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“A educacao € um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o
debate. A analise da realidade. Nao pode fugir a discussao criadora, sob pena de ser
uma farsa.”

(FREIRE, 1999)



AGRADECIMENTOS

Quero agradecer a Deus, pelo dom da vida e por ter me concedido a saude
do corpo e da alma para poder finalizar esta dissertacao.

Agradeco a todos os colegas da turma sete, por termos iniciado a jornada em
tempos de pandemia. Apesar da distancia, estavam sempre dispostos a ajudar uns
aos outros de maneira gentil e a dividir as angustias e vitérias ao longo dos dois
anos de convivio.

Agradec¢o aos amigos e colegas de trabalho, que me incentivaram e apoiaram
meu processo de estudo.

Agradeco a minha orientadora Prof.? Dr.? Lisi&é Marlene da Silveira Melo
Martins, que teve paciéncia e generosidade em me acolher e recomegar meu
processo de pesquisa.

Gostaria de agradecer aos docentes que responderam a minha pesquisa.

Por fim, agradegco a minha familia, que me deu total apoio em todos os
momentos, em especial minha mae, que sempre ouviu meus problemas, e minha
irma mais nova, que me auxiliou na construgao do site.

Aos amigos e familiares, que estdo presentes em nossas vidas e que fazem

nossa caminhada mais leve e alegre. Gratidao!!!



RESUMO

Diante dos desafios encontrados pelas pessoas com deficiéncia, para garantir que
seu direito a educacgao seja respeitado, pode se observar que a educagéo inclusiva é
uma politica ainda em construcdo no Brasil. Tendo em vista a importancia da politica
de inclusdo para o processo de democratizacdo da educacao superior, a presente
pesquisa trata do tema educacdo inclusiva no ensino superior € se propde a
contribuir para o avanco da construcdo de praticas inclusivas nas Instituicoes de
Ensino Superior. O presente estudo apresenta uma pesquisa exploratéria e
descritiva de natureza aplicada e abordagem qualitativa. Desse modo, como objetivo
geral, visa a analisar os desafios encontrados pelos docentes em frente aos
estudantes com deficiéncia, no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
da Paraiba (IFPB), campus Jodo Pessoa. Como objetivos especificos, o estudo
pretende conhecer as concepcgdes dos docentes sobre inclusao/exclusao nas aulas;
elencar as barreiras encontradas para a construcido de praticas inclusivas aos
estudantes com deficiéncia e identificar o conhecimento dos docentes sobre os
recursos existentes na instituicio que podem auxiliar nas praticas de ensino
inclusivas a esses estudantes. A pesquisa foi realizada com sete docentes do IFPB e
foi coletada por meio de questionario eletrénico. Os dados coletados foram
analisados utilizando como norte 0 modelo de analise de conteudo proposto por
Bardin. A pesquisa apontou que os docentes participantes sentem a necessidade de
conhecer previamente quais estudantes com deficiéncia irdo participar de suas aulas
e como eles podem tornar suas aulas inclusivas e acessiveis para todos os
estudantes. Os participantes demonstraram interesse em participar de formacgdes
continuadas para a promogao do aperfeigoamento de suas agdes inclusivas. Diante
das buscas formativas emanadas do préprio campo empirico, esta pesquisar
resultou na elaboragédo de um repositorio de cursos, direcionado a docentes da
educacao superior, ressaltando a importancia da formagcdo e apresentando um
catalogo de cursos on-line disponiveis aos docentes para o aperfeicoamento de
suas praticas. O site dispde de cursos sobre inclusdo dos estudantes com
deficiéncia e praticas de ensino inclusivas que possam auxilid-los no
aperfeicoamento de suas praticas inclusivas na educagao superior.

Palavras-chave: Inclusdo. Estudantes com deficiéncia. Educacgao Superior.



ABSTRACT

Faced with the challenges encountered by people with disabilities to ensure that their
right to education is respected, it can be seen that inclusive education is a policy still
under construction in Brazil. Bearing in mind the importance of the inclusion policy for
the process of democratization of higher education, this research deals with the
theme of inclusive education in higher education and proposes to contribute to the
advancement of the construction of inclusive practices in Higher Education
Institutions. The present study presents an exploratory and descriptive research with
an applied nature and a qualitative approach. Thus, as a general objective, it aims to
analyze the challenges faced by teachers in front of students with disabilities, at the
Federal Institute of Education, Science and Technology of Paraiba (IFPB), Jodo
Pessoa campus. As specific objectives, the study intends to know the teachers'
conceptions about inclusion/exclusion in classes; to list the barriers found for the
construction of inclusive practices for students with disabilities and to identify the
teachers' knowledge about the existing resources in the institution that can help in
inclusive teaching practices for these students. The survey was carried out with
seven IFPB professors and was collected through an electronic questionnaire. The
collected data were analyzed using the content analysis model proposed by Bardin
as a guide. The research pointed out that participating teachers feel the need to
know in advance which students with disabilities will participate in their classes and
how they can make their classes inclusive and accessible to all students. Participants
showed interest in participating in ongoing training to promote the improvement of
their inclusive actions. Faced with the formative searches emanating from the
empirical field itself, this research resulted in the creation of a repository of courses,
aimed at higher education professors, emphasizing the importance of training and
presenting a catalog of online courses available to professors to improve their skills.
practices. The site has courses on inclusion of students with disabilities and inclusive
teaching practices that can help them improve their inclusive practices in higher
education.

Keywords: inclusion; students with disabilities; University education.



RESUMEN

Ante los desafios que enfrentan las personas con discapacidad para garantizar que
su derecho a la educacion sea respetado, se puede ver que la educacion inclusiva
es una politica aun en construccion en Brasil. Teniendo en cuenta la importancia de
la politica de inclusion para el proceso de democratizacion de la educacion superior,
esta investigacion aborda el tema de la educacion inclusiva en la educacién superior
y se propone contribuir para el avance de la construccidén de practicas inclusivas en
las Instituciones de Educacion Superior. El presente estudio presenta una
investigacion exploratoria y descriptiva con caracter aplicado y enfoque cualitativo.
Asi, como objetivo general, tiene como objetivo analizar los desafios que enfrentan
los profesores frente a los estudiantes con discapacidad, en el Instituto Federal de
Educacion, Ciencia y Tecnologia de Paraiba (IFPB), campus Jodo Pessoa. Como
objetivos especificos, el estudio pretende conocer las concepciones de los docentes
acerca de la inclusion/exclusion en las clases; enumerar las barreras encontradas
para la construccion de practicas inclusivas para estudiantes con discapacidad e
identificar el conocimiento de los docentes sobre los recursos existentes en la
institucion que pueden ayudar en las practicas de ensefianza inclusiva para estos
estudiantes. La encuesta se realizé con siete profesores de la IFPB y se recogio a
traves de un cuestionario electronico. Los datos recolectados fueron analizados
utilizando como guia el modelo de analisis de contenido propuesto por Bardin. La
investigacion sefial6é que los docentes participantes sienten la necesidad de saber de
antemano qué estudiantes con discapacidad participaran en sus clases y como
pueden hacer que sus clases sean inclusivas y accesibles para todos los
estudiantes. Los participantes mostraron interés en participar de capacitaciones
permanentes para promover la mejora de sus acciones inclusivas. Frente a las
busquedas formativas emanadas del propio campo empirico, esta investigacion
resulté en la creacion de un repositorio de cursos, dirigido a profesores de educacion
superior, enfatizando la importancia de la formacion y presentando un catalogo de
cursos en linea a disposicion de los profesores para mejorar sus competencias.
practicas El sitio cuenta con cursos sobre inclusion de estudiantes con discapacidad
y practicas docentes inclusivas que pueden ayudarlos a mejorar sus practicas
inclusivas en la educacién superior.

Palabras clave: inclusion; estudiantes con discapacidades; Educacién universitaria.
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1 INTRODUCAO

Estima-se que um bilhdo de pessoas no mundo vivem com alguma deficiéncia
(seja ela adquirida ou congénita), segundo dados de 2011 da Organizagdo Mundial
da Saude (OMS). No Brasil, a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (PNAD Continua), realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), em 2022, estimou uma populagdo de 18,6 milhdes de pessoas
com alguma deficiéncia, considerando as pessoas acima de dois anos de idade. O
numero significa 8,9% da populagao brasileira com mais de dois anos de idade. A
pesquisa apontou que em 2022 a taxa de analfabetismo para pessoas com
deficiéncia foi de 19,5% e para pessoas sem deficiéncia foi de 4,1% (GOMES,
2023).

As pessoas com deficiéncia passaram, historicamente, por situacdes de
exclusdo e violéncia em virtude de suas caracteristicas fisicas e/ou seu
desenvolvimento intelectual. Tais situagdes refletem a falta de conhecimento
cientifico que se tinha, a respeito das deficiéncias, em cada época. Ao longo dos
anos, as definicdes para pessoas com deficiéncia vém passando por mudancas
conforme os estudos na area vém evoluindo. Os conceitos e as concepcdes a
respeito das pessoas com deficiéncia foram sofrendo mudancas e transformacgoes.

O modelo biomédico/clinico caracterizava a pessoa com deficiéncia de forma
restrita ao seu carater patoldgico, associada a uma limitagao corporal, a uma falta ou
uma disfungdo. O modelo social compreende o individuo como um todo, abrangendo
nao apenas o seu corpo fisico, mas o ambiente em que ele vive e o contexto social
no qual ele esta inserido (SILVA, 2021).

Segundo Diniz (2007), o conceito de deficiéncia passou a se expandir dos
saberes biomédicos para o campo das humanidades a partir de 1970, com estudos
realizados no Reino Unido e nos Estados Unidos. Para a autora, a deficiéncia “é um
conceito complexo que reconhece o corpo com lesdo, mas que também denuncia a
estrutura social que oprime a pessoa deficiente” (DINIZ, 2007, p. 9).

Unindo os dois modelos e usando, em parte, os conceitos do modelo
biomédico/clinico e, em outra parte, os conceitos do modelo social, o modelo
biopsicossocial compreende a deficiéncia como “um fendmeno multidimensional,
resultante da interagdo entre as caracteristicas do individuo e do contexto social em
que esta inserido” (SILVA, 2021, p. 13).
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O modelo biopsicossocial foi adotado pela Organizagdo Mundial da Saude
(OMS), em 2001, quando langou a Classificacdo Internacional de Funcionalidade,
Incapacidade e Saude (CIF). A CIF é usada como ferramenta pela OMS e também
como complemento a lista de Classificagéo Internacional de Doencas (CID).

No Brasil, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei 13.146,

de 6 de julho de 2015 conceitua pessoa com deficiéncia em seu artigo 2° como:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagéo
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais
pessoas (BRASIL, 2015, s/p.).

Tal conceito corrobora com a concepg¢ado ampla de pessoa com deficiéncia,
que vé o sujeito para além da limitagdo fisica, mas para sua interagcdo com a
sociedade e as relagdes que sdo estabelecidas ao longo da vida. E possivel
perceber que a evolucdo do conceito que a priori era discutido no dmbito biomédico
passou a ser estudado também pelas humanidades e unindo as areas de estudo: o
que se pode observar € um conceito biopsicossocial.

A definicdo proposta pela OMS, em 2001, passou a ser incorporada pelas
legislagdes no Brasil, como no Decreto n° 6949/2009, o Decreto n° 7.612/2011 e a
Lei Federal n° 13.146/2015. As referidas politicas, com a nova visao sobre a pessoa
com deficiéncia, contribuiram para trazer o tema da diversidade para a discussao na
sociedade. Contribuiram também para a reflexdo sobre as barreiras e as limitagdes
que estao no ambiente em que cada individuo esta inserido e como a sua interagao
com a sociedade depende da superagao dessas barreiras e do comprometimento da
sociedade em transformar os lugares em espagos que todos possam viver com
cidadania. A autora Silva (2021) discutiu o conceito de pessoa com deficiéncia

trazendo a reflexdo para o ambiente escolar.

A deficiéncia passou a ser compreendida, entdo, como um fendmeno
multidimensional, resultante da interacdo entre as caracteristicas do
individuo e do contexto social em que estd inserido. No modelo
biopsicossocial, o foco da pratica pedagogica e da avaliagdo esta tanto no
desenvolvimento do aluno como na organizagcdo do ambiente educacional.
[...]

Ela rompe com a ideia de limitagdo, presente na pessoa, mostrando que a
situacdo de deficiéncia depende das condicdes do ambiente. Nessa
perspectiva, a capacidade ou incapacidade de desempenho para
determinada tarefa escolar, por exemplo, depende de recursos pedagdégicos
e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacédo dos
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alunos, considerando as suas necessidades especificas. (SILVA, 2021, p.
16)

Trazendo para a discussdo a educagdo, tomamos como marco para a
garantia desse direito para as pessoas com deficiéncia a Declaragao Universal dos
Direitos Humanos de 1948 (UNESCO,1948). Tal documento trata do direito a
educacdo fundamental e elementar ser garantido para todos e de forma gratuita. A
declaragédo trata ainda do direito a vida digna e a liberdade de todos, sem distingao
de raga, de cor, de sexo, de lingua, de religido, de opinido politica ou outra, de
origem nacional ou social, de fortuna, de nascimento ou de qualquer outra situagao
(UNESCO, 1948). Outro documento importante no contexto mundial para a
conquista do direito a educacao das pessoas com deficiéncia € o Relatorio Warnock,
de 1978. Ele propds a substituicdo do paradigma médico pelo educativo. O Relatério
ainda faz consideracdes importantes ao abordar pela primeira vez o conceito de
“Necessidades Educativas Especiais”.

As propostas do relatério se distanciam do modelo segregacionista de
educacao para as pessoas com deficiéncia e demonstram a importancia da
integracdo no espacgo escolar. O Relatério Warnock aponta a integragdo das
pessoas com deficiéncia em escolas regulares como forma de apoiar as criangas a
superar suas dificuldades. O documento tratou ainda de métodos de ensino
especializado, modificagcdo do curriculo e adaptagdo as necessidades do aluno,
apoio educativo e materiais especificos, modificagdes arquitetdnicas e formacgao dos
professores (MEIRELES-COELHO; IZQUIERDO; SANTOS, 2007).

Em 1989, a ONU adotou em assembleia a Convencao das Nagdes Unidas
sobre os Direitos da Crianga. A Convencao foi um dos instrumentos de direitos
humanos mais aceitos na histéria universal, tendo sido ratificado por 196 paises
(UNICEF, 1989). A convencao, em seu artigo 23, trata de forma especifica da

crianca com deficiéncia e seus direitos, destacando que os Estados Partes devem:

[...] assegurar a crianga deficiente o acesso efetivo a educagdo, a
capacitagcdo, aos servicos de saude e de reabilitacdo, a preparagao para o
emprego e as oportunidades de lazer, de maneira que a crianga atinja a
integracdo social e o desenvolvimento individual mais completos possiveis,
incluindo seu desenvolvimento cultural e espiritual. (UNESCO, 1989).

Em 1990, aconteceu a Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, que

reuniu representantes da Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacgao, Ciéncia
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e Cultura (UNESCO), do Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), do
Banco Mundial e representantes de diversos paises, na cidade de Jomtiem. Na
Conferéncia, foi proposta uma Declaragao, na qual, os paises que participaram, em
conjunto com as instituigdes mundiais, que estavam presentes no evento,
estabeleceram um plano de agdo para satisfazer as necessidades basicas de
aprendizagem para todos (criangas, jovens e adultos), reafirmando o direito a
educacao para todos sem distingdo. A declaracdo traz compromissos com a
universalidade e equidade de acesso a educacgao, além de comprometer os paises a
estabelecer metas de reducido do analfabetismo, expansdo do acesso a educacao
primaria entre outras.

Em 1994, temos a publicagcdo da Declaragdo de Salamanca (UNESCO,
1994), que foi mais um documento internacional que avangou no debate sobre as
necessidades de aprendizagem individuais e no direito as garantias que as
necessidades educativas especiais sejam satisfeitas. A Declaracédo de Salamanca
reafirma o que foi proposto no Relatério Warnok (1978) sobre o acesso as escolas
regulares por todas as criangas e jovens, inclusive aquelas com necessidades
educativas especiais. Como avancgo, a Declaragao de Salamanca cita, pela primeira
vez, o termo “educacao inclusiva”, além de conclamar a participagcao dos pais, das
comunidades e organizagbes de pessoas com deficiéncia nos processos de
planejamento e decisdes sobre as necessidades educacionais especiais. O Relatério
Warnok e a Declaracdo de Salamanca reafirmam o termo “Necessidades
Educacionais Especiais”. Tais necessidades dizem respeito a qualquer estudante
que por algum motivo necessite de recursos educacionais especificos, independente
do estudante ter ou ndo alguma deficiéncia. Dantas (2021) explicou sobre as

necessidades educativas especiais:

[...] é preciso entender que o termo necessidades especial se refere nao s6
as criangas com deficiéncia, mas todas aquelas que possuem algum tipo de
dificuldade de aprendizagem, em virtude de condigéo fisica ou situagéo de
vulnerabilidade: criangas de rua, com cancer, as que possuem déficit de
atencdo, as que fracassam na escola, as que abandonam o ambiente
escolar, minorias linguisticas, étnicas ou culturais, dentre outras. (DANTAS,
2021, p. 52).

O Brasil foi signatario de todos os documentos internacionais citados
anteriormente, ou seja, reafirmou seu compromisso em proporcionar educacao

universal e equitativa. Como desdobramento, do compromisso assumido pelo Brasil,
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diante dos citados documentos, a publicagdo da Lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996, Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) reafirmou o direito a
educacdo basica e gratuita, que ja fora anteriormente garantido pela Constituicao
Federal, de 5 de outubro, de 1988, em seu artigo 6°, Capitulo Il, Dos Direitos

Sociais.

Art. 6° Sao direitos sociais a educagao, a saude, a alimentagao, o trabalho,
a moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a
protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na
forma desta Constituicdo. (BRASIL, 1988).

A LDB de 1996 trouxe ainda um Capitulo sobre a Educagao Especial. No
Capitulo V, artigo 58, temos o conceito da educagao especial como: “modalidade de
educacado escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo" (BRASIL, 1996). Pode se inferir, nesse conceito, a
influéncia das politicas internacionais que contribuiram na construcao das diretrizes
da educacao vigentes hoje, no Brasil. Também ¢é possivel notar que a politica
brasileira apresenta um carater flexivo, nao limitando a educacéao especial apenas as
escolas regulares e abrindo espacgo para servigos especializados.

Na educacéao superior, os dados de estudantes com alguma deficiéncia que
frequentam as Instituicdes de Ensino Superior (IES) ndo eram contabilizados até os
anos 2000, quando o dado passou a ser contabilizado ano a ano. A n&o existéncia
de dados estatisticos sobre o numero de estudantes com deficiéncia na educacao
superior se caracteriza como exclusdo no cenario da educagdo: ao negar a
existéncia das pessoas com deficiéncia nas IES, mesmo que como dado estatistico,
nega a sua inclusao (MOREIRA, 2005).

Os dados estatisticos sdo necessarios para a construcdo das politicas
publicas; o numero de estudantes com deficiéncia que frequentam a educacao
superior sao indicadores para subsidiar a criacdo de politicas para as IES. Com os
dados de estudantes com deficiéncia que ingressaram no ensino superior que
passaram a ser coletados pelo censo a partir de 2000, foi possivel notar o
crescimento desse quantitativo. Martins, Leite e Broglia (2015) apontaram que, nos
anos 2000, o numero de matriculas de estudantes com deficiéncia na educacao
superior representava 0,08% do total de estudantes para o mesmo periodo e que em
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2001 houve um crescimento, chegando a 0,10% do total de estudantes
matriculados. Para as autoras que analisaram os dados do censo da educagao
superior com relacdo as matriculas de estudantes com deficiéncia, do periodo de
2000 até 2011, houve uma tendéncia de progressdo dos numeros, que indicou que
os estudantes com deficiéncia estavam se matriculando em maior numero ano a ano
(MARTINS; LEITE; BROGLIA, 2015).

De acordo com os dados do censo da educagao de 2020, registraram-se um
total de 59.001 estudantes que ingressaram neste periodo e declararam alguma
deficiéncia ou mais de uma para um total de 3.765.475 estudantes. O numero
representa que cerca de 1,6% de estudantes ingressaram em 2020 e declararam ter
alguma deficiéncia. Os numeros apontam que ainda existe uma progressao
(BRASIL, 2020).

A Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n°® 13.146 de 06
de julho de 2015, também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, é
uma legislacdo que tem como objetivo garantir e promover os direitos das pessoas
com deficiéncia no Brasil, buscando a inclusdo social, o exercicio pleno da cidadania
e a igualdade de oportunidades. A lei abrange diversos aspectos da vida das
pessoas com deficiéncia, como questbes relacionadas a acessibilidade e
mobilidade, a educacéo, ao trabalho, a saude, ao lazer e a cultura. A lei também
estabelece medidas de combate a identificacdo e de protecdo aos direitos das
pessoas com deficiéncia.

Com relacdo a educacao, a lei estabelece diretrizes e medidas especificas
para assegurar o acesso pleno e igualitario a educacédo, desde a educacao basica
até o ensino superior, contemplando todos os niveis e modalidades de ensino. A lei
reforca a obrigacdo do Estado em garantir o acesso das pessoas com deficiéncia a
escolas regulares, comuns e inclusivas. Ela rejeita a segregacdo e propbde a
insercdo de alunos com deficiéncia nas escolas regulares, com compatibilidade e
recursos de acessibilidade, de modo a promover a convivéncia e a troca de
experiéncias entre todos os estudantes. A legislacdo estabelece ainda que a oferta
de educacdo inclusiva deve considerar a diversidade das deficiéncias e a
individualidade de cada aluno, respeitando as suas necessidades especificas e
promovendo a acessibilidade arquitetdbnica, comunicacional, pedagobgica e

instrumental. Isso implica em garantir a disponibilidade de recursos, tecnologias
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assistivas, materiais didaticos adaptados e profissionais qualificados para atender as
demandas educacionais das pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2015).

A Lei brasileira de inclusao da pessoa com deficiéncia determina que o ensino
de libras e de braile seja oferecido como parte do curriculo escolar, com o objetivo
de garantir a comunicagdo e 0 acesso a informacdo para pessoas surdas ou com
deficiéncia visual (BRASIL, 2015). Essa medida refor¢ca a importancia do respeito a
diversidade linguistica e das necessidades especificas de cada estudante.

Com relacdo a educacao superior, a lei estabelece que as instituicdes devem
adotar medidas para eliminar barreiras arquitetdnicas, comunicacionais,
pedagdgicas e tecnoldgicas, buscando promover a acessibilidade em todos os
aspectos relacionados a educacdo. Isso implica em disponibilizar recursos,
tecnologias assistivas, materiais didaticos acessiveis e ambientes adaptados, de
modo a garantir que pessoas com deficiéncia possam exercer plenamente seu
direito & educagéo superior. A lei brasileira de inclusdo prevé a necessidade de
oferta de apoio pedagogico e de recursos de acessibilidade, como intérpretes de
libras, tecnologias de informacdo e comunicacdo adaptadas, leitores, entre outros,
de acordo com as necessidades individuais de cada estudante (BRASIL, 2015). Com
0 objetivo de garantir que pessoas com deficiéncia possam acompanhar e participar
das atividades académicas de forma igualitaria, sem prejuizo de sua aprendizagem
e desenvolvimento.

A lei também determina que as instituicbes de ensino superior devem
promover a capacitacdo de seus profissionais, a fim de garantir a compreenséo das
necessidades e particularidades das pessoas com deficiéncia, bem como a adocao
de praticas inclusivas. Essa capacitacao busca fomentar uma cultura de respeito a
diversidade e de promocdo da inclusdo, tanto no ambiente académico como na
relacdo com os demais alunos. A legislacdo também reforca a importancia da
igualdade de oportunidades no contexto da educacéo superior. As instituicbes de
ensino superior tém o dever de garantir 0 acesso, a permanéncia e a participacao de
pessoas com deficiéncia, promovendo uma educacao inclusiva e respeitando a
diversidade humana (BRASIL, 2015).

Diante do exposto, a pesquisa em questao discutira aspectos do acesso e da
permanéncia de estudantes com deficiéncia no ensino superior. A educagao em nivel
superior também esta descrita nas politicas publicas que tratam da educacédo de
pessoas com deficiéncia.
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Como a Portaria n° 3.284, de 2003, que dispde sobre a acessibilidade como
requisito para autorizagdo e reconhecimento de cursos superiores e também
credenciamento de instituicbes, a Legislacdo dispde sobre a politica de cotas no
Brasil (Lei 13.409, de 28 de dezembro de 2016). A conhecida mais popularmente
como “Lei das Cotas” representa um importante marco para a politica de inclusao,
pois proporcionou um aumento consideravel no numero de estudantes com
deficiéncia frequentando o ensino superior. A lei de reserva de vagas trata que o
numero de vagas reservadas para pessoa com deficiéncia sera, em proporgao ao
total de vagas, no minimo igual a propor¢do de pessoas com deficiéncia da
populagcdo na Unidade da Federagdo em que esta a instituicdo, segundo o ultimo
censo do IBGE. Pode se notar que a lei de reserva de vagas levou a um aumento no
numero de pessoas com deficiéncia nas IES. Segundo dados do censo da educagao
superior, houve um aumento de mais de 64% de matriculas de estudantes com
deficiéncia no ensino superior entre 2016 e 2020 (BRASIL, 2018).

O aumento do numero de pessoas com deficiéncia no ensino superior
demonstra uma conquista, mas leva a refletir sobre as condi¢cdes que os estudantes
enfrentam nas IES. Garantir o acesso das pessoas com deficiéncia as escolas e IES
nem sempre garantem que os estudantes terdo condicbes de acesso e
permanéncia. Guedes (2020) concluiu que ainda que as demandas de
acessibilidade e inclusdo sejam garantidas por leis federais, nem sempre resultam
em medidas praticas e sistematicas dentro das instituicbes de ensino. Wellichan e
Souza (2017) apontaram que, embora o Brasil tenha avangado em normas e
legislacbes que tratam da politica de inclusdo nas instituicdes de ensino (como
exemplo a Lei 13.146 de 2015 e o Decreto n°® 6.949, em agosto de 2009), ainda ha
muito a ser feito em relagao a estrutura e as acdes pedagdgicas. Reiteramos a viséo
de Franco, Silva e Torisu (2018) quando afirmaram que os educadores séao
fundamentais no desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovadoras, entretanto
toda a comunidade académica deve contribuir para a promocdo de uma cultura
institucional inclusiva. Nessa perspectiva, a presente dissertacdo remete a pesquisa
para o docente que atua no ensino superior.

As escolas e IES tém papel importante na promog¢ao e no desenvolvimento
das politicas democraticas de ensino. Para além da reserva de vagas, destinadas as
pessoas com deficiéncia, as IES devem proporcionar condicdes para que 0s

estudantes com deficiéncia possam desenvolver todas as atividades académicas
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(ensino, pesquisa e extensdo) e tenham as mesmas oportunidades que um
estudante sem deficiéncia. Nesse sentido, a pesquisa em questao volta o olhar para
o docente e seu papel na construgao de instituicdes de ensino superior que possam
atender todos os estudantes em condi¢des de equidade.

Diante desta realidade, desenvolvemos o seguinte problema de pesquisa:
Quais os desafios encontrados pelos docentes para a promoc¢ao da inclusdo de
estudantes com deficiéncia, no Instituto Federal da Paraiba (IFPB) campus Joédo
Pessoa? Quais sao as possibilidades para tornar a sua dindmica mais inclusiva e,
consequentemente, a universidade?

A presente pesquisa pretende analisar os desafios encontrados pelos
docentes frente aos estudantes com deficiéncia, no Instituto Federal da Paraiba
(IFPB), campus Joao Pessoa.

Como objetivos especificos, o estudo pretende conhecer as concepgdes dos
docentes sobre inclusao/exclusao nas aulas; elencar as barreiras encontradas para a
inclusdo dos estudantes com deficiéncia no IFPB; e identificar o conhecimento dos
docentes sobre os recursos existentes na instituicdo que podem auxiliar nas praticas
de ensino inclusivas a esses estudantes. Como produto da pesquisa, foi
desenvolvido um repositério direcionado aos docentes da Educacao Superior,
ressaltando a importancia da formagao e apresentando um catalogo de cursos on-
line disponiveis aos docentes para o aperfeicoamento de suas praticas. O site
dispbe de cursos sobre inclusdao dos estudantes com deficiéncia e praticas de ensino
inclusivas que possam auxilia-los no aperfeicoamento de suas praticas inclusivas na
educacgao superior.

O tema da pesquisa surgiu a partir da minha experiéncia de trabalho, como
técnica em enfermagem no IFPB. Ao observar o movimento da presenca de
estudantes com deficiéncia, identifiquei a dificuldade de alguns docentes, do IFPB,
sobre como lidar com estudantes com deficiéncia em sala de aula, e ainda
desconhecimento deles sobre a politica institucional, servigos de apoio a estes
estudantes e a falta de formacao de alguns professores, com relagao aos estudantes
com deficiéncia.

Faco a inferéncia que, por ser uma profissional da saude e por este papel
estar diretamente relacionado ao modelo clinico da deficiéncia, era solicitada a dar
orientagcdes aos professores sobre as condi¢gdes de necessidades especificas dos
estudantes.
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Essa situacdo me trouxe desconforto e novos desafios. Mesmo sendo
profissional da saude, essa realidade me fez perceber que as condi¢cdes de
deficiéncia vao para além da perspectiva do modelo clinico, o qual € conduzido pela
ideia de adaptagéo e ajustes do proprio sujeito, mas sim para a compreensao das
possibilidades e potencialidades de cada pessoa, sendo a condicao de deficiéncia
parte da constituicdo da diversidade humana em uma perspectiva biopsicossocial.

Este estudo se constitui como uma pesquisa de campo descritiva e
exploratéria. Teve como campo empirico o IFPB, campus Jodo Pessoa, e 0s
participantes foram oito docentes. Este universo foi definido a partir de docentes que
atuam no IFPB, no campus Jodo Pessoa, em especifico em um curso de nivel
superior. A escolha de um universo de pesquisa menor e restrito aos docentes de
apenas um curso se deve ao fato de o curso superior escolhido ser o curso com o
maior numero de alunos com alguma deficiéncia.

O IFPB apresenta uma politica institucional que pauta o acesso e
permanéncia de estudantes com deficiéncia. O IFPB mantém os nucleos de
acessibilidade que funcionam em cada campus como um apoio aos estudantes com
necessidades educacionais especificas.

Os nucleos foram implantados no IFPB por meio do Programa Educacéo,
Tecnologia e Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais (TEC NEP). O programa teve inicio em 2001, e foi transformado em acgéao
TEC NEP, em 2008. Com a reforma dos Ministérios, em 2011, a agao passou a ser
executada pela Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e
Inclusdao (SECADI). A transformagao do programa em agao se deu objetivando a sua
continuidade em outros governos (SILVA, 2014).

A acao TEC NEP possibilitou que alguns servidores, do entdo Centro Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (CEFETPB), participassem de uma
formacado, em 2008, que culminou com a proposta de implantacdo do primeiro
Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especiais (NAPNE) (SILVA, 2014).
A acao TEC NEP objetivou além da criagao dos nucleos de apoio a sensibilizagao e
mobilizacdo de servidores para a atuagdo nos nucleos, a formagdao desses
servidores, a consolidagdo dos grupos gestores dos nucleos, a criagdo e
implantagéo de tecnologia assistiva e 0 acompanhamento e avaliagdo das agdes dos
nucleos (SILVA, 2014).
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A autora Silva (2014) ressalta que, antes de 2008, ndo existia no IFPB uma
politica voltada para apoiar os estudantes com alguma deficiéncia que ingressavam
na instituicao e que, por esse motivo, esses estudantes, em sua maioria, acabavam
se evadindo. A autora ainda afirma que apenas em 2009, na construg¢ao do Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFPB, foi elaborado um capitulo sobre o
atendimento aos estudantes com deficiéncia, que orientava todos os campi a realizar
o atendimento dos estudantes com deficiéncia com base na politica de educacao
especial na perspectiva da inclusdo. Por meio da previsao em PDI, os campi
organizaram a estrutura dos seus NAPNEs.

Outra questao politica determinante a este contexto é a politica de cotas para
estudantes autodeclarados pretos, pardos e indigenas e para pessoas com
deficiéncia atendendo a Lei n° 13.409 de 28 de dezembro de 2016. A lei de reserva
de vagas faz com que a instituicdo possa receber, a cada processo seletivo, mais
alunos com deficiéncia, o que demostra a relevancia do tema para a institui¢ao.

No entanto, podemos perceber que apenas reservar vagas nas escolas e
universidades para pessoas com alguma deficiéncia ndo garante o seu acesso e
permanéncia na instituicdo de ensino e a conclusdo do curso. Tornar a educacao
inclusiva € um desafio e um processo em construcdo. A educacgao inclusiva é
diferente de inclusdo escolar (BUENO, 2008). Para o autor, a inclusdo escolar se
refere a garantia do acesso e da permanéncia dos estudantes na escola, ou seja, a
inclusdo escolar € apenas um aspecto da educagao inclusiva. A educacgéo inclusiva
€ uma abordagem que busca integrar a educagao especial a proposta pedagogica
da escola regular (BUENO, 2008). Ela ainda € um objetivo a ser alcangado, trata-se
de uma tarefa em construgao.

Acreditamos que os docentes desempenham um papel importante no
processo de tornar a educacéo inclusiva. Sendo assim, conhecer suas dinamicas,
suas duvidas e seus pensamentos pode ajudar a construir ferramentas que
favorecam no processo de inclusdo. Como resultado da pesquisa, elaboramos um
catalogo de cursos on-line, disponivel em um site na internet. Os cursos disponiveis
sdo sobre inclusao dos estudantes com deficiéncia e praticas de ensino inclusivas
que possam auxiliar os professores no aperfeicoamento de suas praticas inclusivas.

No proximo capitulo, abordaremos o dilema da inclusdo/exclusédo e a
importancia de discutir os processos que corroboram na construgao dessa dinadmica.

No capitulo 3, trataremos sobre o processo de inclusdao na educagao superior sob a
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perspectiva docente. No capitulo 4, procederemos com o percurso metodologico
proposto para a pesquisa. No capitulo 5, desenvolveremos a analise e discusséo

dos dados e, por fim, no capitulo 6, faremos as consideragdes finais.
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2 INCLUSAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA NO ENSINO SUPERIOR

2.1 Conceitos iniciais sobre inclusdo/exclusdo e a pessoa com deficiéncia

Para refletir sobre o tema da inclusdo, deve-se entender o seu contrario,
afinal, ndo haveria necessidade de pensar a inclusdo se os processos de exclusao
nao estivessem presentes em nossa sociedade. A autora Sawaia (2006) analisou
esse conceito pela o6tica dialética do tema inclusao/exclusdo e conceituou exclusao
como um processo complexo que pode ter dimensbes materiais, politicas,

relacionais e subjetivas. A autora citou ainda que:

Exclusao é tema da atualidade, usado hegemonicamente nas diferentes
areas do conhecimento, mas pouco preciso e dubio do ponto de vista
ideoldgico. Conceito que permite usos retéricos de diferentes qualidades,
desde a concepgdo de desigualdade como resultante de deficiéncia ou
inadaptacao individual, falta de qualquer coisa, um sindnimo do sufixo sem
(less), até a de injustica e exploragao social. (SAWAIA, 20086, p. 7).

Entende-se que a discussao em torno da inclusdo envolve relacées de poder
e Estado: as formas de inclusdo/exclusdo revelam tendéncias politicas e
econdmicas de direcionamento de poder. A autora Sawaia (2006, p. 8) traz um

pensamento indispensavel para a constru¢ao da discussao:

A sociedade exclui para incluir e esta transmutagao é condicdo da ordem
social desigual, o que implica o carater ilusério da inclusdo. Todos, estamos
inseridos de algum modo, nem sempre descente e digno, no circuito
reprodutivo das atividades econdmicas, sendo a grande maioria da
humanidade inserida através da insuficiéncia e das privagcbes que se
desdobram para fora do econémico.

Nesse sentido, a inclusdo apresenta uma proposta social e de resgate de
grupos historicamente marginalizados e segregados do convivio social. Tais grupos
sofrem exclusao por diferentes motivos, seja por cor, raga, religido, classe social ou
por terem um corpo que difere do padrdao atual de “normalidade”. O autor Skliar
(1999) também refletiu sobre o conceito de inclusdo/exclusdo e associou aos
parametros de “normalidade” aceitos pela sociedade. O autor argumentou que a
exclusao se apresenta quando em relagcao as populagcdes que fogem do padrao de
“‘normalidade” do “homem branco, masculino, bem alimentado, letrado, profissional,

saudavel” convivem em sociedade e ocupam espagos que nao ocupavam antes e
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que de alguma forma provocam uma mudancga ou transformagao desse espago em

sua convivéncia.

Em todas as definicbes e indefinicdes sobre inclusdo/exclusao aparece
sempre a ideia de que se trata de uma propriedade ou caréncia do
individuo, de ser possuidor ou ndo de alguns dos atributos fundamentais
considerados necessarios para a escolarizagdo, a profissionalizagdo, a
insercdo no mercado de trabalho, etc. [...] Os valores e as normas
praticadas sobre as deficiéncias formam parte de um discurso
historicamente construido, onde a deficiéncia ndo é simplesmente um
objeto, um fato natural, urna fatalidade. Esse discurso, assim construido,
nao afeta somente as pessoas com deficiéncia: regula também as vidas das
pessoas consideradas normais. Deficiéncia e normalidade, em
consequéncia, formam parte de um mesmo sistema de representagdes e de
significagcdes politicas; formam parte de uma mesma matriz de poder.
(SKLIAR, 1999, p. 19).

O autor discutiu sobre o conceito de “normalidade” que a sociedade criou para
corpos e comportamentos e transformou em padrao dentro desse conceito o que
foge da normalidade em relagdo ao corpo, ao desenvolvimento, a forma de
aprendizagem e as maneiras de comportamento séo excluidas e segregadas. Diniz
(2007) pontuou que o corpo com deficiéncia apenas assume o papel de anormal
quando confrontado com outro corpo que se diz sem deficiéncia, o que reforca a
construcdo de “normalidade”, que é construida a partir de um padrdo estético
proposto socialmente. O corpo com deficiéncia é tdo somente um corpo, téao
diferente como qualquer outro e com diversas possibilidades de estilo de vida.

Em relagdo a exclusdo da pessoa com deficiéncia, é possivel perceber que,
ao longo da histéria, a relacdo social foi se modificando e o desenvolvimento
cientifico, tecnolégico e o conhecimento sobre o tema foi modificando os olhares
sobre as pessoas com deficiéncia e sua relacdo com a sociedade.

Para Rodrigues et al (2014), essa evolugao na forma de tratamento da pessoa
com deficiéncia, em especifico no que se refere a educagao dessas pessoas, pode
ser dividida em trés periodos, que remetem aos trés paradigmas. O da segregacao,
o da integracdo e o da inclusdo. O primeiro paradigma € o da segregac¢ao. Para a
autora, esse paradigma perdurou desde a pré-historia até a Idade Média. Nesse
periodo, acreditava-se que segregar ou institucionalizar as pessoas com deficiéncia

era uma maneira de educar ou de recuperar as pessoas.

Nesta perspectiva, a pessoa com deficiéncia € compreendida como um ser
que habita em um corpo ndo saudavel, crenga infundada, que tem suas
raizes em processos histéricos de exterminio, isolamento e segregagéo. Ou
seja, aqueles individuos considerados fisicamente incapazes sao separados
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do corpo social funcional. Aqui nos localizamos no viés biomédico, o qual
concebe a deficiéncia como um problema de saude, necessitando, desta
forma, de cuidados, de tratamento, ou mesmo, de ser curada de sua
“enfermidade”. (FARIAS; SOARES; DANTAS, 2021, p. 27).

Rodrigues et al. (2014) retrata ainda que, apos esse periodo, e com a
hegemonia do olhar biomédico para a pessoa com deficiéncia, surge um novo
pensamento, o de integragdo. O paradigma da integragao, no que se refere a
educacao e a inser¢cao das pessoas com deficiéncia no ambiente escolar, remete-
nos ao periodo que vai da ldade Média até a revolugao industrial ou meados do
século XIX (RODRIGUES; CAPELLINI; SANTOS, 2014). A integragao, no que se
refere a escolarizagao, buscava desenvolver os estudantes em classes ou servigos

especializados para que eles pudessem frequentar as classes regulares.

Os servicos de educagdo especial nas décadas de 1970 a 1990,
entenderam a normalizacdo como o oferecimento de servigos que, no
movimento chamado de “integragédo”, preconizando o encaminhamento de
criangas com deficiéncia intelectual/mental para as classes especiais, onde
desenvolveriam habilidades que as tornariam preparados para frequentar a
classe comum, em igualdade de condicbes com os pares da sua série.
(RODRIGUES; LEITE, 2010).

O periodo de integracdo rompeu com o pensamento de segregacédo e
marginalizacdo das pessoas com deficiéncia, porém a visdo biomédica ainda
permaneceu. Com relagdo ao acesso a educagao e a escola, o discurso integrador
propde o acesso das pessoas com deficiéncia a escola regular, todavia em classes
especiais ou escolas especiais que favorecam a “normalizagao” dessas pessoas,

para que elas possam alcancar as classes regulares. Dentro do modelo

integracionista, o autor Skliar (1999) fez uma critica ao modelo de escolas especiais.

A educacao especial conserva para si um olhar iluminista sobre a identidade
de seus sujeitos, isto ¢é, se vale das oposicoes de
normalidade/anormalidade, de racionalidade/irracionalidade e de
completude/incompletude, como elementos centrais na produgdo de
discursos e praticas pedagoégicas. Os sujeitos sao homogeneizados,
infantilizados e, ao mesmo tempo naturalizados, valendo-se de
representagdes sobre aquilo que esta faltando em seus corpos, em suas
mentes e em sua linguagem. (SKLIAR, 1999, p. 19).

O paradigma da integragdo no ambiente escolar permite ao estudante
ingressar na escola regular, mas as praticas em classes especiais ainda

permanecem segregadas. Nessa visdo, é a pessoa com deficiéncia que deve se

adequar para o ensino regular e ndo o contrario.
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Ainclusao ¢ o paradigma que vivenciamos hoje e que é discutido e estudado
atualmente. A inclusdo difere da integragao, pois propde a adequacédo do ambiente
para receber todos os tipos de pessoas. A inclusdo na educagido objetiva
proporcionar escolas, universidades, ambientes de ensino que possam ser
compartilhados por todos. As instituicdes de ensino devem se adequar para receber
qualquer estudante e favorecer o desenvolvimento das habilidades de todos. Dantas
(2021, p. 54) afirmou que “a integragao refere-se a insergéo parcial e condicionada
as possibilidades de cada pessoa, a inclusdo refere-se a insercdo total e
incondicional de todos os alunos.”

Os sujeitos da proposta de inclusdo devem participar do processo e discutir
de que forma os processos se dardao. O processo de luta e discussao dos direitos

pode gerar a unido desses grupos historicamente excluidos.

Ha quem diga que a deficiéncia € um enigma que se experimenta, mas
pouco se compreende. Esse carater enigmatico é resultado do processo
histérico de opressdo e apartagdo social dos deficientes, uma vez que a
deficiéncia foi confinada a esfera doméstica e privada das pessoas. Nesse
contexto de siléncio, o que o modelo social promoveu foi a compreensao da
deficiéncia como uma expressao da diversidade humana, um argumento
poderoso para desconstruir uma das formas mais brutais de opressao ja
instituidas — o desprezo pelo corpo deficiente. (DINIZ, 2007, p. 77).

Repensar os processos que fazem parte da dindmica inclusdo/exclusdo é
relevante para a formulacdo de novas politicas e para a luta pela implantagdo das
politicas ja existentes. Para Aiscow (2009), pensar sobre inclusdo revela que existe
um conceito diverso a respeito do tema. Segundo as pesquisas do autor grupos
diferentes em contextos diferentes terdo uma viséo diversa sobre o tema e que por

isso ndo ha como haver uma definicdo unica e consensual.

[...] a deficiéncia ndo € uma questédo biolégica e sim uma retérica social,
histérica e cultural. A deficiéncia nao € um problema dos deficientes ou de
suas familias ou dos especialistas. A deficiéncia esta relacionada com a
propria ideia da normalidade e com sua historicidade. (SKLIAR, 1999, p. 18)

Os processos de inclusdo/exclusdo das pessoas com deficiéncia relacionam
se com o modelo de sociedade no qual se inserem e seus aspectos culturais,
politicos e econdémicos. Analisar tais fatores constituem fator importante para

compreender suas dinamicas.
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2.2 A escolarizagdo da pessoa com deficiéncia em uma perspectiva inclusiva

A discussdo sobre a conjuntura politica e econémica a qual esta inserido o
Brasil é importante para tratar o tema da inclusdo/exclusédo, pois cada pais aborda o
tema de maneira distinta e também com base no grau de desenvolvimento humano
de cada pais. A autora Sawaia (2006, p. 18) apontou que “qualquer estudo sobre a
exclusdo deve ser contextualizado no espagco e tempo ao qual o fenbmeno se
refere”. Nesse sentido, dispde-se uma breve reflexéo sobre a situagdo do Brasil em
relacéo ao tema inclusdo/excluséo.

A reflexdo em torno das politicas de inclusdo em um pais que adota o sistema
capitalista de economia e que tem implementado ao longo dos anos medidas
neoliberais pode soar contraditorio, do ponto de vista das politicas sociais. Faleiros
(2006) apontou que a desigualdade € condi¢cdo de existéncia do capitalismo e que
esta significa a relacdo de exploracdo de um sobre o outro. A autora Sawaia (2006)
pontuou que, no Brasil, a relacdo de pobreza e excluséo é observada e esta atrelada

ao modelo econdmico vigente.

Assim, pobreza e exclusdo no Brasil sdo faces de uma mesma moeda. As
altas taxas de concentracdo de renda e de desigualdade persistentes em
nosso pais convivem com os efeitos perversos do fenémeno do
desemprego estrutural. Se, de um lado, cresce cada vez mais a distancia
entre os "excluidos" e os "incluidos", de outro, essa distancia nunca foi tao
pequena, uma vez que os incluidos estdo ameacados de perder direitos
adquiridos. O Estado de Bem-Estar (que no Brasil j& foi muito bem
apelidado de Estado de Mal Estar) ndo tem mais condi¢bes de assegurar
esses direitos. Acresga-se a isso tudo, a tendéncia politica neoliberal de
diminuicé@o da a¢éo social do Estado. (SAWAIA, 2006, p. 25).

As politicas neoliberais vigentes no Brasil desde a década de 1980 tém como
um de seus pilares as medidas de austeridade econémica (SAAD FILHO; MORAIS,
2018). Tais medidas se colocam como alternativa as crises no setor econémico que
0 sistema capitalista enfrenta ao longo dos anos. As medidas de austeridade
impactam nas politicas sociais e em especifico na educacao publica. Os defensores
das medidas de austeridade acreditam que o Estado deve diminuir a sua
interferéncia na economia e que para amenizar as crises econémicas deve haver
reducdo nas politicas sociais promovidas pelo Estado. Dourado (2002), a esse

respeito, afirmou que:
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A critica ao Estado intervencionista, efetivada pelos partidarios do
neoliberalismo, e a busca de minimizacdo da atuac&o do Estado no tocante
as politicas sociais, pela reducdo ou desmonte das politicas de protecéo,
s8o prescritas como caminho para a retomada do desenvolvimento
econdmico por meio da reforma do Estado. (DOURADO, 2002, p. 235).

As medidas como os cortes de orgcamento publico em areas sociais como
saude, assisténcia e educacdo acabam por reforcar as desigualdades e aumentar o
abismo entre as classes sociais. A defesa de medidas austeras vai de encontro ao
pacto social de redemocratizacdo firmado a partir da Constituicdo de 1988. A
Constituicdo Federal (CF), de 1988, garante, a todos os cidadaos, os direitos sociais
basicos como: saude, moradia, alimentagéo, educacao, dentre outros.

A atual Constituicdo propde a universalidade e a equidade desses direitos,
porém o modelo neoliberal de economia adotado pelo Brasil aponta que tais
medidas contribuem para as crises econdmicas no pais. Nogueira et al. (2020)
afirmaram que: “O que as politicas de austeridade, tdo defendidas pelos ultraliberais,
nos dizem € que para o neoliberalismo ndo é cabivel a ideia de um pais ter um
sistema unico de saude universal, universidades publicas e gratuitas [...]". Percebe-
se que o modelo politico e econdmico neoliberal, hoje vigente no Brasil, ndo tem por
finalidade grandes investimentos econdémicos nos setores como o de saude ou
educacao, pois considera que tais gastos devem ser cortados.

E possivel perceber tais medidas sendo implantadas como, por exemplo, a
aprovacao da Lei de Responsabilidade Fiscal (LRF), mediante a Lei Complementar
n° 101 de maio de 2000, estabeleceu um marco normativo que impds limites aos
gastos em todas as esferas de governo. Tal medida repercute diretamente nos
gastos publicos relacionados a area social, gerando impactos negativos nesse setor.
Em consonancia com a LRF, foi promulgada a Emenda Constitucional n° 95 em 15
de dezembro de 2016. Essa emenda, conhecida como "Emenda do Teto dos Gastos
Puablicos"”, determinou o congelamento do orcamento publico por um periodo de 20
anos.

A referida medida estipula um limite orcamentario estabelecido para as
despesas sociais, sendo reajustado apenas de acordo com a inflacdo. Tal restricdo
orcamentaria implica em desafios para a implementacdo e expansao de politicas
sociais, afetando a capacidade do Estado em atender as demandas da populacéo.
Esse cenario de restricdo or¢camentéria inevitavelmente afeta a capacidade do

Estado em promover investimentos e politicas publicas voltadas para a area social.
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Outra medida foi a reforma trabalhista, aprovada em 2017. Deve-se ressaltar
gque tal medida resultou em uma reducdo dos direitos dos trabalhadores,
privilegiando, em contrapartida, os interesses do empregador. Por meio dessa
reforma, ocorreram alteragbes nas leis trabalhistas, flexibilizando normas
regulamentadoras e precarizando o ambiente de trabalho. Além disso, uma reforma
previdenciaria, aprovada em 2019, implicou no aumento do tempo de contribuicdo
minima para os trabalhadores e estabeleceu uma idade mais elevada para a
aposentadoria. Contudo, tais mudancas impactaram diretamente a vida dos
trabalhadores deixando um maior periodo de contribuicdo e adiando a possibilidade
de aposentadoria.

Entende-se que tais medidas interferem no desenvolvimento do pais e no

crescimento de uma sociedade democratica e justa. Conforme Nogueira et al. (2020)

As medidas de cortes orcamentarios, diminuicdo da participacdo publica e
desmoralizacdo das instituicGes publicas sdo medidas que ndo sé colocam
em risco os avancos cientificos e tecnoldgicos do pais como um todo, mas,
sem duavida, incidem mais direta e intensamente nos grupos majoritéria e
historicamente alijados dos ganhos e riquezas da nossa sociedade.
(NOGUEIRA et al., 2020, p. 9).

De certo que medidas que prejudicam os direitos sociais atingem com mais
intensidade uma parcela da populacdo que vive em situacdo de vulnerabilidade
econdmica ou em situagao de “exclusao”.

Entretanto, diante do cenario pouco favoravel as acdes de inclusdo social,
pode se observar que, ao longo dos anos, houve uma evolucdo na legislacao
nacional que busca resguardar os direitos das pessoas com deficiéncia. Um ponto
marcante na legislacédo que trata do tema da inclusdo é a Declaracdo de Salamanca
(1994). O documento internacional, do qual o Brasil é signatario, propbe que as
instituicGes de ensino devem se adequar as condi¢cdes do aluno com deficiéncia e
nao o contrario. No mesmo ano em que o Brasil se prop6s a seguir a declaracao de
Salamanca, também observamos a publicacdo da primeira Politica Nacional de
Educacdo Especial (PNE). Tal politica trata de um tema importante, que € a
educacéo especial.

A discussédo em torno da inclusdo foi ganhando forgca por meio das
Conferéncias e eventos internacionais, como a Conferéncia Mundial sobre Educacao

para Todos (JONTIEM, 1990), e a Convencéao Interamericana para Todas as Formas
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de Discriminacdo contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia (GUATEMALA, 2001).
Tais eventos sdo oportunidades para 0s governos que se tornaram signatarios dos
documentos realizarem mudancas sejam elas na criacdo de legislagdes ou politicas
publicas que viabilizem a¢des na pratica.

A PNE, de 1994, foi formulada por representantes de Organizacdes
Governamentais (OGs), Organizagdes N&do Governamentais (ONGs) e coordenadas
pela Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacdo e do Desporto
(SEESP/MEC). A PNE, de 1994, tinha como objetivo “garantir o atendimento
educacional do alunado portador de necessidades especiais, cujo direito a igualdade
de oportunidades nem sempre é respeitado” (BRASIL, 1994, s/p.).

A Educacao Especial seria destinada a educandos que, por algum motivo,
nao conseguissem acessar as classes regulares. A politica de 1994 tinha como base
um viés integracionista e o modelo medico clinico de olhar para deficiéncia. A
politica propds que a educacgao especial no Brasil se daria em: escolas especiais;
classes especiais; atendimento domiciliar, em classe hospitalar e sala de recursos; o
ensino itinerante, as oficinas pedagogicas, a estimulacdo essencial e as classes
comuns (BRASIL, 2013, s/p.).

Um ponto importante a se observar em tal politica € sobre os alunos que
poderiam ser matriculados no ensino regular: “os portadores de necessidades
especiais que possuem condicbfes de acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos
normais” (BRASIL, 1994, p. 19). Ou seja, 0 ensino regular ndo seria disponivel para
todos, mas o estudante com deficiéncia deveria se adequar ao ensino regular ou ser
encaminhado para classes especiais. A PNE de 1994, apesar de ter sido concebida
contemporanea a Declara¢do de Salamanca, ndo agregou 0s conceitos de inclusao
descritos na Declaracdo, manteve o protagonismo de instituicbes segregadas,
filantropicas e privadas, na oferta da educacédo especial (PLESTCH; SOUZA, 2021).

Outro marco na legislacéo brasileira, no que se refere a educacéo especial, é
a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira. A LDB de 1996 trata da educacdo especial em um artigo
especifico, o artigo 58. A legislacdo de 1996 prevé que as escolas regulares devem
adotar servicos de apoio especializado de acordo com a necessidade de cada

educando, entretanto ndo exclui a necessidade de escolas especiais para atender 0s
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alunos, quando nao for possivel sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

Em 2002, a Lei n° 10.436 reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
como meio de comunicagdo e expressao. Outro avanco na legislacdo nacional é
representado pelo Decreto n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011, que determina
gue o sistema educacional seja inclusivo em todos os niveis e que o aprendizado
seja ao longo da vida. Mais uma garantia importante trata da ndo exclusdo do
sistema educacional geral em raz&o da deficiéncia.

Em 2008, o Ministério da Educacgéo lancou a Politica Nacional de Educacédo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Essa Politica representou avancos
guando definiu que a educacéo especial deve atuar de forma articulada com o
ensino comum, no sentido de atender as necessidades educacionais desses alunos.
A politica definiu como publico da educacdo especial: os alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

Com relacéo ao Ensino Superior a politica ressaltou que

Na educacdo superior, a transversalidade da educacéo especial se efetiva
por meio de acBes que promovam 0 acesso, a permanéncia e a participacao
dos alunos. Estas acdes envolvem o planejamento e a organizacdo de
recursos e servicos para a promoc¢ao da acessibilidade arquitetbnica, nas
comunicagdes, nos sistemas de informacdo, nos materiais didaticos e
pedagégicos, que devem ser disponibilizados nos processos seletivos e no
desenvolvimento de todas as atividades que envolvem o ensino, a pesquisa
e a extensdo. (BRASIL, 2008, s/p.).

A politica trouxe avancos na equidade buscando formar sistemas
educacionais inclusivos, em que os alunos tenham os mesmos direitos e acesso a
ensino, pesquisa e extensdo. A politica também cita acbes de organizacdo das
instituicbes de ensino para que se adequassem e recebessem todos os alunos.

A Lei Brasileira de Inclusédo de Pessoa com Deficiéncia, Lei n° 13.146, de 6 de
julho de 2015, regulamentou e concentrou os avan¢os em termos de legislacéo e
garantias de direitos para pessoas com deficiéncia. Além de enfatizar o direito da
pessoa com deficiéncia a educacdo em todos o0s niveis de ensino, o0 estatuto
também observa que o poder publico deve disponibilizar profissionais de apoio
escolar, que devem estar disponiveis em todos 0s niveis de ensino e de acordo com
a necessidade de cada estudante. Outro avanco que O estatuto promoveu é a

inclusdo de conteudos curriculares em cursos superiores e profissionais de temas
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relacionados a pessoa com deficiéncia nos respectivos campos de conhecimento, o
gue objetiva também a formacao de futuros docentes (BRASIL, 2015, s/p).

Em 2020, o Ministério da Educacao publicou a nova Politica Nacional de
Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. A
nova Politica, criada pelo Decreto n°® 10.502 de 30 de setembro de 2020, entretanto,
sofreu diversas criticas. Em relacdo a educacdo especial, a politica de 2020
representou um retrocesso, tendo em vista que a politica anterior seguia o principio
da inclusdo e da construgcdo de uma educacdo especial como modalidade
transversal inserida na educagéo regular.

A politica de 2020 defendia as instituicdes especificas para educacéo
especial, proposta que representa um principio segregador que ja havia sido
superado na politica de 2008. Tais instituicbes no Brasil sdo representadas por
instituicbes particulares ou filantropicas o que também pode representar uma
barreira de acesso. Também foram feitas criticas com relacdo ao conceito de
educacdo especial e inclusiva que, na nova politica apareciam com conceitos
distintos e na politica de 2008 a educacéo especial € descrita como modalidade de
ensino transversal que por meio de técnicas e recursos possibilitam a inclusdo
(PLETSCH; SOUZA, 2021).

Em 1 de dezembro de 2020, o Supremo Tribunal Federal (STF), por meio de
medida cautelar, suspendeu o Decreto que instituiu a Politica de 2020. Apés
votacao, pelos Ministros do STF, a politica foi suspensa. A corte do STF entendeu
gue nao pode haver uma involucdo na protecdo de direitos das pessoas com
deficiéncia e em, 1 de janeiro de 2023, a politica foi revogada pelo governo atual, do
Presidente Lula, que manteve como valida a politica anterior, da educacao especial
na perspectiva da incluséo.

Com a evolucdo na garantia do direito a educacdo e das condi¢cdes de
acessibilidade pbéde se observar o crescimento do numero de pessoas com
deficiéncia, tanto no ensino basico quanto na educacéo superior. Segundo dados do
censo da educacao bésica, entre os anos de 2016 e o ano de 2020 (BRASIL, 2020),
houve um crescimento no nimero de alunos com deficiéncia matriculados no ensino
superior de mais de 56% de ingressantes para o periodo. Como ilustrado pela tabela
1.

A politica de reserva de vagas para pessoas com deficiéncia no ensino

superior e demais acdes afirmativas contribuiram para o aumento do numero de
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pessoas com deficiéncia no ensino superior. Dados do censo da educagao superior
mostram a evolu¢do no numero de pessoas com alguma deficiéncia que ingressam

no ensino superior ano a ano. Na tabela 1 é possivel observar a evolucao.

Tabela 1 - NUmero de ingressantes no ensino superior que declararam alguma deficiéncia de 2016 a

2020
NUmero de Ingressantes que

Ingressantes no Ensino apresentaram declaragao

Ano Superior de alguma deficiéncia ou
mais de uma

2016 2.985.644 35.891
2017 3.226.249 38.272
2018 3.445.935 43.633
2019 3.633.320 50.683
2020 3.765.475 59.001

Fonte: Censo da educacéo superior/Resumo técnico (2020).

A reserva de vagas nas Universidades (Lei 13.409, de 28 de dezembro de
2016) representou um passo importante na construcdo de propostas inclusivas,
entretanto garantir que as pessoas com deficiéncia tenham acesso e condi¢des de
permanéncia faz parte de um caminho ainda em construcéao.

O Governo Federal, em 2005, com o intuito de promover as condi¢cdes
necessarias para desenvolver politicas de acessibilidade nas Instituicbes Federais
de Ensino Superior (IFES), lancou o Programa Incluir. O Programa foi implementado
até 2011 e visou a criacdo e consolidacdo dos nucleos de acessibilidade nas IFES.
Os nucleos tém como proposta eliminar as barreiras fisicas, pedagodgicas, nas
comunicacdes, presentes nos ambientes, equipamentos e materiais didaticos. Em
2012, as acbes promovidas pelos nudcleos de acessibilidade passaram a ser
viabilizadas com aporte financeiro por meio da matriz orcamentaria das institui¢des.
Os nucleos tém base nos eixos: infraestrutura; curriculo, comunicacéo e informacéo;
programas de extensdo e programas de pesquisa.

Em estudo sobre as acdes institucionais de apoio aos estudantes com
deficiéncia no ensino superior, publicado em 2018, os autores Franco, Silva e Torisu
(2018) destacaram a importancia dos nucleos de acessibilidade, criados a partir do

Programa Incluir e destacaram que

Os nucleos de acessibilidade e inclusdo podem ser articuladores na criagao
e valorizagcdo de propostas inclusivas e inovadoras no interior das
universidades, organizando-se para concretizar determinadas expectativas
educacionais. As ag¢fes inclusivas precisam ser ampliadas para além de
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esfor¢os individuais dos docentes, passando pela construcéo e efetivagéo
de politicas institucionais educacionais que visem a formacao e as praticas
mais efetivas. (FRANCO; SILVA; TORISU, 2018, p. 1327-1328).

Salienta-se que o0s nucleos de acessibilidade representam instrumentos
importantes para a construcdo de instituicbes de ensino superior inclusivas. Os
nacleos viabilizaram recursos e servicos de acessibilidade como tradutores e
intérpretes de Libras, materiais pedagdgicos acessiveis, equipamentos de
Tecnologia Assistiva, dentre outros instrumentos de acordo com a necessidade
especifica de cada estudante.

A criacdo dos nucleos de acessibilidade aos estudantes com deficiéncia é
uma conquista para todos os estudantes, uma vez que 0s nucleos atendem néao
apenas as pessoas com deficiéncia, mas também aos estudantes com necessidades
educativas especificas. A politica de criacdo dos nucleos é recente, no IFPB. O
primeiro Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
(NAPNE) do IFPB foi criado em 2008, por meio da Resolucédo do Conselho Diretor n°
19 de 22 de dezembro de 2008, que atendeu a uma orientacdo da acdo TEC NEP
(SILVA, 2014).

As politicas publicas voltadas para dar suporte aos estudantes com
necessidades educacionais especificas nas escolas técnicas tiveram inicio com
instituicdo do Programa/Ac¢ao Tecnologia, Educacao, Cidadania e Profissionalizacéo
para pessoas com necessidades especificas, mais conhecido como TEC NEP. A
politica foi implantada em 2001 nas entdo chamadas Escolas da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT). TEC NEP tinha como
objetivo mobilizar e sensibilizar as escolas da rede para a inclusdo das pessoas com
necessidades educacionais especificas na educacdo profissional, também
promovendo a materializagdo dos NAPNEs nos campi. Os NAPNE eram
responsaveis por articular as acées do TEC NEP que visavam a promover a cultura
da educacao inclusiva, romper com barreiras arquitetbnicas, educacionais, de
comunicacao e atitudinais na rede federal de educacao tecnolégica (SILVA, 2014).

O TEC NEP obteve pouca forca ao implantar as acdes almejadas. Quando
da sua criacdo, ndo dispunha de orcamento especifico e a articulacdo das acdes
eram realizadas por meio dos NAPNEs existentes (ALENCAR, 2017). Silva (2014)
pontuou que a estrutura inicial da acdo TEC NEP era composta por gestores

nacionais, gestores regionais, gestores estaduais e coordenadores de NAPNEs, o
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grupo era responsavel por articular as acbes da rede. Apesar de o primeiro NAPNE
do IFPB ter sido criado em 2008, apenas em 2015 o Conselho Superior da
instituicdo publicou a resolugdo (Resolucdo N°139 de 12 de outubro de 2015)
regulamentando sua organizacgéao, finalidade, competéncias e atribui¢des.

O NAPNE do IFPB tem atribuicdo consultiva e executiva sendo responsavel
por diversas acdes como planejar e coordenar as acoes relacionadas a politica de
inclusdo nos campi, apoiar os estudantes com necessidades educacionais
especificas, articular os setores da instituicdo com relacdo as demandas como
aquisicdo de equipamentos, software e material didatico-pedagdgico, promover
formacdo continuada a comunidade académica com o objetivo de aperfeicoar as
praticas pedagogicas inclusivas (IFPB, 2015).

A autora Silva, em sua dissertacdo, de 2014, analisou a inclusao dos
estudantes com deficiéncia no IFPB nos cursos superiores a partir da implantacéo
da acdo TEC NEP. Em seu estudo, concluiu que a legislacao brasileira, a politica
educacional e as politicas internas do IFPB estavam em um processo que
caminhava para um movimento de inclusdo. Processo que contemplaria a
heterogeneidade da populacdo brasileira e almejava superar as desigualdades
sociais e econdmicas. A autora salientou que a permanéncia desses estudantes na
instituicdo enfrenta desafios e que cabe a instituicdo promover acdes efetivas para a
superacao das barreiras. Silva (2014) sugeriu que a instituicdo sensibilizasse a sua
comunidade por meio da adequacao do espaco fisico, da capacitacdo e orientacao
dos servidores e docentes da instituicdo. O estudo destacou que a acdo TEC NEP
teve relevancia para o IFPB, campus Jodo Pessoa, pois possibilitou a visibilidade
para os estudantes com deficiéncia e orientou a implantacdo do NAPNE. A autora
concluiu que apesar dos desafios que ainda existiam o NAPNE foi de grande
contribuicdo para a quebra de barreiras arquitetbnicas e atitudinais, possibilitou a
aquisicdo de material didatico acessivel, contribuiu para a producdo e pesquisa de
Tecnologia Assistiva, como também, trouxe a discussdo sobre inclusdo para a
comunidade académica (SILVA, 2014).

Melo e Martins (2016) realizaram um estudo comparativo com relacdo a
legislacdo que regulamenta a inclusédo de estudantes com deficiéncia no Brasil e em
Portugal e apontaram para estagios diferentes de constru¢do da politica de incluséo
nos paises investigados. No Brasil, legislagfes especificas garantem a igualdade de

oportunidades para os estudantes com deficiéncia no ensino superior, como a lei
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gue garante a inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino superior a Lei n°
13.146/2015, conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Além disso, existem outras leis e normas que
regulamentam a inclusdo desses estudantes, como a Lei n° 10.098, de 19 de
dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocgdo da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida e o Decreto n°® 5.296 de 2 de dezembro de 2004, que regulamenta as leis
de acessibilidade, além de outras leis e normas que regulamentam a acessibilidade
e a inclusdo desse publico em diversos setores da sociedade.

Ja em Portugal, ndo existe uma legislacdo nacional especifica para garantir a
inclusdo desses estudantes no ensino superior, mas muitas instituicdes
desenvolveram instrumentos normativos e regulamentos especificos para atender as
necessidades desse publico (MELO; MARTINS, 2016). Os autores destacam ainda
gue, apesar dos avancos na legislacdo e nas politicas publicas voltadas para a
inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino superior, ainda existem muitos
desafios a serem enfrentados. Entre eles estdo as dificuldades no acesso e na
permanéncia desses estudantes nas instituicbes de ensino superior, bem como a
necessidade de adaptacao das infraestruturas fisicas e instalagcdes académicas para
garantir a acessibilidade desses estudantes.

Em outro estudo comparativo, os autores Martins, Melo e Martins (2021)
analisaram os desafios dos coordenadores, dos servicos de apoio, aos estudantes,
das IES no Brasil e em Portugal. Segundo os autores, alguns dos principais
obstaculos enfrentados pelos estudantes com deficiéncia no Ensino Superior
incluem a falta de adaptacGes e recursos adequados para suas necessidades
especificas, a falta de acessibilidade fisica nos campi universitarios e a falta de
conscientizacdo por parte dos professores e colegas sobre as necessidades desses
estudantes. No entanto, os Servicos de Apoio para Estudantes com Deficiéncia
podem ajudar a superar esses obstaculos fornecendo apoio direto e indireto aos
estudantes. Segundo os autores o apoio direto pode incluir servicos como
intérpretes de lingua de sinais, Tecnologia Assistiva, adaptacdes curriculares e
materiais em formatos acessiveis. Ja o apoio indireto pode incluir a sensibilizacédo da
comunidade universitaria sobre as necessidades dos estudantes com deficiéncia, a

criacdo de um ambiente universitario acessivel e inclusivo e a formagédo continua
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para professores e funcionarios sobre como apoiar esses estudantes (MARTINS;
MELO; MARTINS, 2021).

Os nucleos no Brasil representam esses servicos de apoio aos estudantes
com deficiéncia nas universidades que desempenham um papel importante no
fornecimento de apoio direto e indireto para esses estudantes. Os autores
observaram que uma das principais diferencas entre Brasil e Portugal em relagéo
aos nucleos de apoio aos estudantes com deficiéncia é que a implementacao e o
desenvolvimento desses servigos sdo mais recentes no Brasil do que em Portugal.
Além disso, enquanto no Brasil existe uma politica central definida para esses
servicos, em Portugal a maioria dos servicos ndo tem orgcamento préprio. Essas
diferencas podem afetar a forma como os servigos sao organizados e financiados
em cada pais, bem como sua eficacia na prestacdo de apoio aos estudantes com
deficiéencia (MARTINS; MELO; MARTINS, 2021).

Os processos de criacdo, discussao e aprovacdo das politicas publicas e
legislacbes a respeito do direito das pessoas com deficiéncia levam a sociedade a
refletir e debater o tema da inclusdo. Importa ainda ressaltar a participacdo das
pessoas com deficiéncia no processo de luta e discussdo para a criagcdo das
politicas. Transpor as barreiras de segregacéo, desrespeito e exclusdo que foram
construidas ao longo da historia perpassa pela construgcdo de leis e politicas
publicas que reconhecam o processo excludente que as pessoas com deficiéncia
passam. Como resultado, espera-se que tais instrumentos favorecam a inclusao
desses sujeitos aos espacos que anteriormente foram excluidos.

Tendo em vista todo o processo de evolucdo que a educacéao inclusiva vem
alcancando e toda a transformacdo de conceitos e instrumentos normativos que
foram discutidos, pesquisados e debatidos com professores, estudantes,
pesquisadores, familia e movimentos sociais, péde se observar um avanco na
discusséo e dos conceitos atuais de Educacéo Especial na perspectiva da educacéo

Inclusiva:

A educacgdo especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza o0s servicos e recursos proprios desse
atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua utilizagao
nas turmas comuns do ensino regular.

[...] Na educacao superior, a transversalidade da educagdo especial se
efetiva por meio de a¢gBes que promovam 0 acesso, a permanéncia e a
participacdo dos alunos. Estas acdes envolvem o planejamento e a
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organizacdo de recursos e servicos para a promocdo da acessibilidade
arquitetbnica, nas comunicagdes, nos sistemas de informacdo, nos
materiais didaticos e pedagodgicos, que devem ser disponibilizados nos
processos seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que
envolvem o ensino, a pesquisa e a extensdo. (BRASIL, 2008, s/p.).

Na mesma perspectiva, o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
passou por transformacdes relativas a sua conceituacdo e para a presente pesquisa
consideramos 0 conceito trazido pela Nota Técnica n°
055/2013/MEC/SECADI/DPEE. A nota orienta para a atuagao dos Centros de AEE,
na perspectiva da educacéo inclusiva.

Atendimento Educacional Especializado é o conjunto de atividades e
recursos pedagoégicos e de acessibilidade, organizados institucionalmente,
prestado de formam complementar ou suplementar a formacdo dos
estudantes publico-alvo da educacdo especial, matriculados no ensino
regular. (BRASIL, 2013, s/p.).

Tendo em mente tais conceitos e abordando o0 ensino superior pode se
destacar que as instituicbes de ensino devem estar preparadas para atender a
demandas, que envolvem ndo apenas 0s estudantes que possuem alguma
deficiéncia como também aqueles estudantes com transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, como previsto em lei no
Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011.

AEE néo ¢ indicado para todos os estudantes com alguma deficiéncia, visto
gue, ndo sao todos que demandam tal atendimento. Parte do processo da educacao
especial é realizar a avaliacdo das necessidades educacionais do estudante e a
partir dessa avaliacdo, tracar as demandas que cada estudante precisa. Nesse
processo, o olhar do docente € imprescindivel para colaborar na construcdo do
Plano do Atendimento Educacional Especializado.

O plano é um instrumento utilizado para identificar as necessidades do
estudante e definir os recursos que podem ser utilizados e as atividades que devem
ser desenvolvidas. Dentro da proposta do AEE outros profissionais podem estar
envolvidos na construcdo desse plano, além do professor do ensino regular. Podem
participar na construgdo do plano o professor do Atendimento Educacional
Especializado, um profissional de salude (caso necessario), o assistente social e a

familia do estudante (MASSARO; SILVA, 2021).
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Conforme consta no Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, o
atendimento educacional especializado pode ser realizado em salas de recursos
multifuncionais ou em outro espaco da escola, no contraturno das aulas regulares ou
em sala de aula de forma colaborativa. No ensino superior, a proposta é de que o
AEE seja proposto pelos Nucleos de Acessibilidade.

Para realizar o processo de democratizacdo do ensino universitario é
importante pensar na inclusdo para além da sala de aula e tornar toda a estrutura
acessivel e inclusiva. Amorim, Antunes e Santiago (2021, p. 7) também
concordaram com essa perspectiva: “Todos os espacos deveriam disponibilizar
recursos adaptados na l6gica do desenho universal para possibilitar acessibilidade a
todos. Dessa maneira, 0 AEE nédo seria um atendimento paralelo aos estudantes
com deficiéncia”. Os nucleos de inclusdo tém um papel crucial em promover uma
cultura de inclusdo no ambiente académico, envolvendo todos os membros da
comunidade educacional, incluindo estudantes, docentes, servidores e visitantes. E
importante que esses nucleos trabalhem para encontrar maneiras de incluir e apoiar

todos os estudantes, independentemente de suas necessidades especificas.

2.3 A pessoacom deficiéncia e 0 acesso ao Ensino Superior

Em relacdo a educacao é notoério o processo de formacéo para o trabalho e
para atender as demandas do mercado. A formacdo profissionalizante ganha
espaco, pois se apresenta como uma alternativa mais curta de formacdo em
comparacdo com a graduacdo. Santos, Souza e Carneiro (2018) formularam que
mesmo as universidades acabam por ceder as demandas do mercado e muitas
vezes tendo que rever curriculos a fim de encurtar o tempo de formacéo.

Na logica do processo civilizatorio para o capital, as universidades acabam
por se constituir instrumento desta producao e reproducdo material, completamente
adaptada as velhas e novas necessidades do capital e do mercado, deixando em
segundo plano a formacdo cidada, autbnoma e emancipatéria (SANTOS; SOUZA;
CARNEIRO, 2018). As autoras também apontaram que em sociedades desiguais e
segregadas 0 acesso e a permanéncia dos grupos mais vulneraveis socialmente
acabam por ser limitados e agbes que possam apoiar e fortalecer e entrada e a

permanéncia desses grupos no ensino superior se tornam necessarias como forma
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de manter uma parcela desse grupo representada nas universidades (SANTOS;
SOUZA; CARNEIRO, 2018).

Em que pese as ac¢bes pontuais realizadas em nosso pais a fim de dirimir o
fosso de desigualdade social em nossa populacéo o esfor¢o na busca por inclusao
se faz, sobretudo, por meio dos movimentos sociais. Quando grupos historicamente
discriminados e/ou excluidos dos seus direitos basicos se unem e provocam a
sociedade em torno de cidadania e respeito aos seus direitos vemos surgir agdes
em torno da conquista da inclusdo. As autoras Maciel, Aratjo e Nogueira (2021)

reafirmaram que:

O processo de incluséo, por sua vez, resulta de lutas e conquistas coletivas,
de grupos que conseguem ultrapassar as contradicbes e “consensos”
socialmente e tradicionalmente determinados pelo sistema onde se
materializa. (MACIEL; NOGUEIRA; ARAUJO, 2021, p. 4).

As Acdes Afirmativas representam a concretizacédo de medidas que objetivam
a busca pela equidade de oportunidades para populacdes que sao marginalizadas
ou discriminadas. Segundo Gomes (2001), a expressao “Agdes Afirmativas” surgiu
nos Estados Unidos na década de 1960, quando o Estado, assumindo uma postura
de neutralidade passa a considerar critérios como raca, Cor ou Sexo para contratar
funcionarios ou para regular outras contratacées. As acdes tinham como objetivo
gue empresas e escolas refletissem em sua composicao a representacdo de cada
grupo na sociedade ou no mercado de trabalho. Como conceito de Acbes

Afirmativas Gomes (2001) apontou a seguinte definicéo:

[...] as agBes afirmativas podem ser definidas como um conjunto de politicas
publicas e privadas de carater compulsério, facultativo ou voluntario,
concebidas com vistas ao combate a discriminagdo racial, de género, por
deficiéncia fisica e de origem nacional, bem como para corrigir ou mitigar os
efeitos presentes da discriminacdo praticada no passado, tendo por objetivo
a concretizacdo do ideal de efetiva igualdade de acesso a bens
fundamentais como a educacéo e o emprego. (GOMES, 2001, p. 135).

Como politicas de acdo afirmativa, € possivel destacar o Programa
Universidade Para Todos (PROUNI), o Plano Nacional de Assisténcia Estudantil
(PNAES), o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), o Programa de Apoio a
Planos de Reestruturagdo e Expansao das Universidades Federais (REUNI) e a

Politica de Cotas nas Instituicbes de Ensino.
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O PROUNI é um Programa do Ministério da Educacao, lancado pelo Governo
Federal em 2004. O Programa tem como objetivo oferecer bolsas de estudos
integrais e parciais para instituicbes particulares de cursos de graduagao e
sequenciais de formacdo especifica para estudantes que ainda ndo possuem
formacgao superior (BRASIL, 2023).

O programa tem critérios para a concessdo de bolsas que privilegia
estudantes com as seguintes caracteristicas: renda bruta mensal da familia do
estudante (menor ou igual a um salario minimo e meio por membro da familia, para
bolsa integral e de até trés salarios minimos por membro da familia para bolsa
parcial), ter estudado em escola da rede publica de ensino, pessoa com deficiéncia,
professores da rede publica de ensino (em efetivo exercicio do magistério na
educacdo basica e para cursos de licenciatura e pedagogia). Além dos requisitos
anteriormente citados o estudante é selecionado pela nota obtida no Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), como critério de nota o estudante deve ter média
superior a 450 pontos nas cinco notas do exame e ndo ter nota zero na redacao
(BRASIL, 2023).

Algumas criticas foram tecidas ao PROUNI como acdo afirmativa, embora
apresente uma intencédo louvavel de ampliar o acesso a educacéo superior para
estudantes de baixa renda, acaba por reforcar e alimentar o setor privado em
detrimento do ensino publico. Ao direcionar recursos para instituicbes privadas o
PROUNI, em certa medida, fortalece esse setor e perpetua a logica de
mercantilizacdo da educacao.

O PNAES representa uma importante conquista para os estudantes. O plano,
criado em 2008, tem como principal objetivo assegurar a igualdade de oportunidades
no acesso, ha permanéncia e na conclusdo da educacao superior, por meio da
realizacdo de acdes de assisténcia estudantil. O Decreto n® 7.234, de 19 de julho de
2010, regulamenta o PNAES, estabelecendo critérios e diretrizes para a sua
operacionalizacao. O plano fundamenta-se em principios de inclusédo social, reducéo
das desigualdades, garantia do direito a educacdo e melhoria do desempenho
académico. Ele visa a atender as necessidades dos estudantes em situacdo de
vulnerabilidade socioecondmica, promovendo ac¢des que visem a superagdo de
obstaculos que possam comprometer sua permanéncia e sucesso no ambiente

universitario (BRASIL, 2010).
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Dentre as principais ac¢des previstas pelo PNAES estdo: a concesséo de
auxilio financeiro, a disponibilizacdo de moradia estudantil, a oferta de alimentacéo,
transporte, apoio pedagodgico e servicos de saude. Essas medidas tém como
propésito  proporcionar aos estudantes condicbes adequadas para o0
desenvolvimento de suas atividades académicas, minimizando dificuldades
decorrentes de limitagdes financeiras e sociais. O Decreto n® 7.234/2010, por sua
vez, estabeleceu diretrizes especificas para a execucdo do PNAES. Ele dispbe
sobre a obrigatoriedade das instituicbes federais de ensino superior em criar
programas de assisténcia estudantil, bem como define critérios e prazos para a
concessdo de beneficios aos estudantes em situacdo de vulnerabilidade. (BRSAIL,
2010).

Apesar dos avancos proporcionados por essas iniciativas, ainda existem
desafios a serem enfrentados. A falta de recursos financeiros adequados, a
burocracia na concessdo dos beneficios e a necessidade de aprimoramento na
gestdo e na avaliacdo das acbes sdo algumas das questdes que demandam
atencao e investimento continuo por parte dos 6rgaos responsaveis.

Outra politica de acao afirmativa no Brasil € a Lei das Cotas, instituida em
2012. Essa lei reserva 50% das vagas nas instituicdes federais de ensino para
estudantes de escolas publicas com renda per capita igual ou inferior a um salario
minimo e meio, e também destina uma porcentagem das vagas para estudantes
autodeclarados negros, pardos e indigenas, de acordo com a representacéo desses
grupos na regido. Em 2016, a Lei n° 13.409 foi alterada para incluir pessoas com
alguma deficiéncia na reserva de vagas para cursos técnicos de nivel médio e
superior nas instituicbes federais de ensino. A intencdo é garantir que haja uma
representacao justa de estudantes de diferentes grupos sociais e econémicos nas
instituicbes de ensino superior.

O FIES foi criado em 2001 pelo Ministério da Educacdo como um Programa
gue objetiva financiar a graduacdo na educacéao superior de estudantes matriculados
em Ccursos superiores presenciais e ndo gratuitos. O Programa pode financiar até
100% do valor dos encargos educacionais e utiliza como critério de financiamento,
para os estudantes, o valor da renda mensal bruta da familia e comprometimento
com os custos da mensalidade. O estudante que deseja obter o financiamento pelo
FIES também precisa ter realizado o ENEM e obtido notas, superior a 450, na média

das questdes objetivas, e nao ter obtido nota zero na redagédo (BRASIL, 2023). A
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politica de financiamento também é um incentivo para que a populacdo que néo
conseguiria pagar a mensalidade de um curso de graduagdo em uma instituicdo
privada possa realizar uma graduacdo e muitas vezes pagar o0 financiamento
estudantil apés a conclusdo do curso.

O Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI) foi instituido pelo Decreto n° 6.096, de 24 de abiril
de 2007 e tem como principal objetivo ampliar o acesso e a permanéncia nas IFES.
Dentre as medidas tomadas pelo REUNI estdo o aumento de vagas nos cursos de
graduacédo, a ampliagdo da oferta de cursos noturnos, a promoc¢ao de inovacodes
pedagdgicas e o combate a evasao, entre outras metas que tém o propésito de
diminuir as desigualdades sociais no pais (BRASIL, 2010). As medidas tomadas
pelo REUNI visam a retomada do crescimento do ensino publico superior.

A implantagdo do REUNI aconteceu em meio a expansao do ensino superior,
gue se deu, em grande parte, pela rede de ensino privada. As instituicdes privadas
de ensino superior obtiveram incentivos publicos, por meio dos programas como o
PROUNI e FIES. Cabe destacar que esse tipo de acao afirmativa, a priori, visava a
incentivar a formacao superior de estudantes de baixa renda ou que provinham da
rede publica de ensino e ndo conseguiram ingressar em uma instituicdo publica de
ensino superior. O PROUNI e o FIES também acabaram por incentivar as
instituicbes privadas de ensino superior no Brasil. Aradjo e Macedo (2020)
promoveram uma reflexdo sobre o incentivo das instituicbes de ensino superior
privadas quando analisaram a expansao da educacédo superior no Brasil e o carater

mercantil da expansao.

Tanto o PROUNI como o FIES assumiram, pois, um papel fundamental na
garantia da sustentabilidade financeira das IES. Sdo recursos publicos
canalizados para a iniciativa privada e que favorecem a concepcdo da
educac¢do como mercadoria e, por conseguinte, a visdo de que os alunos
sdo consumidores que podem escolher o que esta sendo ofertado em
termos de educagéo no mercado. (ARAUJO; MACEDO, 2020, p. 34).

Ao analisar o papel das acBes afirmativas, no contexto de representacao
social dos grupos gue historicamente tiveram menos espagco no ensino superior, é
possivel perceber que mesmo com o risco de mercantilizacdo da educacdo e da
possibilidade de queda em qualidade em producédo cientifica (SANTOS; SOUZA;

CARNEIRO, 2018), o ingresso de mais pessoas no ensino superior privado pode
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representar um avanco em condigOes de trabalho, valorizagéo pessoal e perspectiva
de futuro.

As acdes afirmativas permitem que os grupos historicamente discriminados e
oprimidos ganhem espaco na sociedade, mobilizem seus pares e tragam luz para o
problema das barreiras e dificuldades que tais grupos enfrentam, para serem
representados na sociedade e alcancarem a cidadania e os direitos sociais ja
garantidos legalmente em nosso pais.

Tais programas proporcionaram mudanca na ocupagdo de vagas em
instituicdbes de ensino superior brasileiro. Politicas de acfes afirmativas,
sdo, antes de tudo, politicas de carater compensatoério, podendo resolver o
problema em sua aparéncia. Porém ndo em sua esséncia, 0s impactos sédo
apenas superficiais nas problematicas e nas expressfes das questdes
sociais que se propBem a solucionar. (SANTOS; SOUZA; CARNEIRO,
2018, p. 3).

A politica de reserva de vagas para alunos com deficiéncia nas universidades
federais € recente, a Lei 13.409, foi publicada em 28 de dezembro de 2016, porém o
acesso a educacdo para as pessoas com deficiéncia esta garantido
constitucionalmente desde 1988.

Outra legislacdo que visa a promover inclusdo e acesso para pessoas com
deficiéncia visual ou outras dificuldades de leitura € o Decreto n° 9.522, de 8 de
outubro de 2018. O decreto trata sobre a adesdo do Brasil ao Tratado de
Marraquexe para facilitar o acesso a obras publicadas as pessoas cegas, com
deficiéncia visual ou com outras dificuldades de leitura. O Tratado de Marraquexe €é
um acordo internacional adotado em 2013 pela Organizacdo Mundial da Propriedade
Intelectual (OMPI) que tem como objetivo promover o acesso a obras publicadas
para pessoas com deficiéncia visual ou dificuldades de leitura. O Brasil, por meio do
Decreto 9.522/2018, aderiu a esse tratado, demonstrando seu compromisso com a
acessibilidade e inclusdo dessas pessoas.

O decreto estabelece diretrizes para a implementacdo do Tratado de
Marraquexe no Brasil. Ele prevé a flexibilizacdo dos direitos autorais para permitir a
reproducdo, distribuicio e disponibilizacdo de obras literarias, cientificas e
educacionais em formatos acessiveis, como braile, audio e outros meios adaptados
(BRASIL, 2018). Essa flexibilizacdo dos direitos autorais permite que organizagdes
especializadas, como bibliotecas para pessoas com deficiéncia visual, produzam e

compartilhem obras em formatos acessiveis sem a necessidade de obter permissao
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especifica de cada detentor dos direitos autorais. Isso facilita 0 acesso a uma ampla
variedade de livros e outros materiais para pessoas com deficiéncia visual,
contribuindo para sua inclusao e participacdo na sociedade.

Em 2015, a Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) promoveu o Férum Mundial de Educacdo em Incheon, na Coreia
do Sul. O principal objetivo do férum foi discutir e planejar o Marco de A¢éo para a
implementacdo do quarto Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel (ODS):
assegurar a educacdao inclusiva e equitativa de qualidade e promover oportunidades
de aprendizagem ao longo da vida para todos (UNESCO, 2015).

O evento reuniu lideres politicos, especialistas em educacéo, representantes
de organizacdes ndo governamentais e da sociedade civil, académicos e outros
atores envolvidos na area da educacdo de diferentes, diversos paises. O forum
proporcionou uma plataforma para o dialogo e a troca de experiéncias sobre
guestdes criticas relacionadas a educacao inclusiva e equitativa. Durante o férum,
foram discutidos temas como 0 acesso universal a educacdo, a qualidade da
educacéo, a equidade no sistema educacional, a aprendizagem ao longo da vida e a
importancia da educacdo para o desenvolvimento sustentavel. Os participantes
compartilharam boas praticas, desafios e licbes aprendidas em seus respectivos
contextos, com o objetivo de identificar estratégias e acdes concretas para avancar
na implementacédo do quarto ODS (UNESCO, 2015).

O resultado principal do férum foi a aprovacao e a adocéo da Declaracéo e do
Marco de Acdo de Incheon para a Implementacdo do quarto ODS. Esse marco
estabeleceu metas, principios e estratégias para garantir a educacao inclusiva,
equitativa e de qualidade em todos os niveis, desde a primeira infancia até a idade
adulta. O Brasil participou do forum e se comprometeu com a agenda proposta até
2030. Ele ressaltou a importancia do envolvimento de todos os setores da sociedade
e a necessidade de politicas e praticas baseadas em evidéncias para alcancar a
educacéo para todos (UNESCO, 2015).

No aspecto legal, muitas politicas e leis brasileiras visam facilitar o processo
de inclusdo nos ambiente educacional. Algumas pesquisas tratam da tematica da
inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino superior. Destacamos que existe um
namero maior de pesquisas voltadas para inclusdo no ambiente de ensino voltadas
para estudantes do ensino fundamental, porém destacamos algumas pesquisas

voltadas para o0 ensino superior.
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Um estudo de 2015, na Universidade Federal Fluminense (UFF), investigou o
processo de acessibilidade e inclusao de pessoas com deficiéncia na instituicdo. O
estudo de Rangel (2017) apontou para a necessidade de refletir sobre as condi¢des
de permanéncia relacionadas as demandas do ensino superior e garantir um
atendimento adequado as necessidades dos estudantes. A pesquisa mostrou que
praticas democréaticas podem contribuir para a permanéncia dos alunos com
deficiéncia na universidade e para o enfrentamento das dificuldades existentes em
uma sociedade contraditoria.

A autora apontou que a UFF tem trabalhado para garantir & acessibilidade
fisica e atitudinal aos alunos com deficiéncia por meio de adaptacfes arquitetdnicas,
aquisicdo de materiais didaticos, uso de recursos de Tecnologias Assistivas e
consolidacdo de Nucleos de Acessibilidade e Inclusdo. O estudo ressaltou que a
presenca de pessoas com deficiéncia no ensino superior faz a universidade refletir
sobre suas estruturas na medida em que os alunos demonstram que demandam
novas estruturas fisicas e pedagodgicas para que sejam reduzidas as barreiras
arquiteténicas e atitudinais que inibem o acesso ao conhecimento. O estudo
demonstrou também que é necessario refletir sobre as condi¢cbes de permanéncia
relacionadas as demandas do ensino superior e garantir um atendimento adequado
as necessidades dos alunos (RANGEL, 2017).

A dissertacdo produzida por Freitas (2015) analisou 0 ingresso e o
desempenho académico dos estudantes com deficiéncia no ensino superior na
Universidade Federal da Bahia (UFBA). A autora destaca que a legislacao brasileira
alcancou um grande avanco em relacdo a inclusdo dos estudantes com deficiéncia,
porém ainda existe um caminho a percorrer para que o que esta na lei possa ser
efetivado na prética. O estudo destacou que a UFBA vem melhorando na provisao
de recursos para atender aos estudantes com necessidades especificas com
relacdo ao acesso aos cursos da universidade e que vem respeitando 0s
mecanismos legais. Com relacdo a permanéncia dos estudantes com deficiéncia na
UFBA o estudo apontou para condi¢des limitadas e que ndo atendem plenamente os
estudantes com relacdo as condicdes arquitetdnicas. O estudo observou ainda que o
namero de ingresso de estudantes com deficiéncia na UFBA tem crescido e
acompanha a média nacional, porém ainda é pequeno se comparado ao percentual
da populagédo que tem alguma deficiéncia no Brasil. Quanto ao desempenho dos

estudantes com deficiéncia o estudo constatou que ndo houve diferenca
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representativa com relacdo ao desempenho académico dos estudantes com
deficiéncia e sem deficiéncia. A autora concluiu que existem barreiras ainda a serem
transpostas pelos estudantes com deficiéncia na educacao, as politicas publicas tém

resultado em a¢des, porém ndo de maneira equanime.

Nesse sentido, repensar as estratégias para enfrentar os desafios ainda
existentes nas instituicbes de ensino e manter o didlogo com os estudantes e
comunidade académica sdo acfes necessarias para prosseguir no processo de
inclusdo na educacéo.

No proximo capitulo, o tema da inclusdo sera abordado com mais

especificidade no ensino superior sob a otica docente.
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3 A INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR NA PERSPECTIVA DOCENTE

3.1 Formacéao docente

A educacdo superior no Brasil apresenta uma caracteristica elitista,
estratificada e horizontal, porém ao longo dos anos € possivel observar uma
mudang¢a no padrao da educacgao superior brasileira. Fatores como a melhoria na
condicdo social da populacdo e a implementacao de ag¢des afirmativas contribuiram
para essa mudancga. As mudancgas sao observadas no publico da educagao superior
que vem se renovando, a partir do processo de democratizacdo do ensino superior;
do aumento do numero de estudantes que ingressam nesta modalidade de ensino;
na expansao no numero de Instituicobes de Ensino Superior e da interiorizagcao
destas instituicbes. Todas essas mudancgas trazem uma reflexao sobre as praticas
de ensino e sobre quais inovagdes podem ser alcancadas durante esse processo de
democratizacido do acesso a educacao superior.

Lourenco, Lima e Narciso (2016) mostraram que essas mudangas refletem a
emergéncia para o surgimento de um novo perfil de professor universitario. Os
autores analisaram ainda que existem lacunas na formag¢ao docente que precisam

ser reparadas.

Todavia, como nao ha formagao especifica para os processos de ensino e
aprendizagem, o professor universitario desconhece cientificamente os
elementos constitutivos da prépria agdo docente, tais como o planejamento,
a organizagao da aula, as metodologias e estratégias didaticas, a avaliacéo
e as peculiaridades da interagdo professor-aluno. (LOURENCO; LIMA;

NARCISO, 2016, p. 699).
A nossa LDB, de 1996, prevé que a preparacao para o magistério superior se
dara por cursos de pos-graduacgao, prioritariamente em programas de mestrado e
doutorado. Tais cursos tendem a priorizar em seus programas o desenvolvimento de
pesquisa e extensao, sobrando pouco espago para a formacdo para a docéncia.
Destaca-se que grande parte dos docentes das universidades nao cursaram
disciplinas relativas a praticas de ensino durante a sua formacgao. Disciplinas como
didatica sdo, comumente, cursadas por alunos de pedagogia e de licenciaturas,
porém muitos docentes do ensino superior ndo sado formados por cursos de

licenciaturas, tém como formacao, cursos de bacharelado aliados a especializacoes,
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mestrado e/ou doutorado. Em sua maioria, os docentes universitarios possuem uma
formacao que prima pela pesquisa.

No IFPB, o ingresso de professores se da por meio de concurso publico e os
requisitos para o ingresso do professor na carreira do Magistério Superior séo
regidos por edital, que toma por referéncia a Lei n° 12.772 de 28 de dezembro de
2012. A Lei trata do plano de Plano de Carreiras e Cargos de Magistério Federal e

trata em seu Artigo 8°:

Art. 8° O ingresso na Carreira de Magistério Superior ocorrera sempre no
primeiro nivel de vencimento da Classe A, mediante aprovagdo em
concurso publico de provas e titulos. § 1° O concurso publico de que trata o
caput tem como requisito de ingresso o titulo de doutor na area exigida no
concurso. (BRASIL, 2012, s/p.).

Para as autoras Pimenta e Anastasiou (2002), a formagdo do professor
universitario passa pela construgao desse docente ao longo do seu fazer. O docente
em seu fazer social vai moldando seu trabalho a partir dos compromissos sociais
adotados pela instituicdo na qual o docente exerce seu trabalho, a sua construgao

como professor € complexa e exige investimento e dedicagao.

Uma formagdo que tome o campo social da pratica e de ensinar como
objeto de analise, de compreensido, de critica, de proposicdo que
desenvolva no professor a atitude de pesquisar como forma de aprender.
Ele requer também que se invista na sua formagdo continua nas
instituicbes, nas quais instaure praticas democraticas e participativas de
analise, de compreensado, de critica, de proposicdo de novas praticas
institucionais que visem tornar o ensino numa conquista para todos os
alunos. (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p.186).

Nesse sentido, pensar a constru¢do do docente ao longo do seu fazer passa
pelo investimento em formacgcdes e no dialogo entre seus pares. A realizacdo de
programas de formacdo continuada se configura como um instrumento importante
para a construcao de praticas de ensino que contemplem a incluséo.

Entendendo a atividade docente como complexa e que exige processos
reflexivos a respeito do seu fazer, pontuamos que a realizacdo de préticas de
formacdo continuada pode ajudar o docente em seu cotidiano. Melo e Pimenta

(2019) corroboraram com esse pensamento e afirmaram:

O professor devera passar por um processo de formacdo sistematizada
para assumir tarefas relativas a docéncia, visto ser essa uma profissdo que
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demanda uma formacdo ampla e densa em termos de elaboracdo de
conhecimentos especificos da profissédo docente. E, se o curso de formacao
inicial, em fungdo de sua especificidade, conforme destacamos
anteriormente, ndo teve como objetivo principal esse preparo para a
docéncia, os cursos de formacdo continuada deverdo se constituir em
espacos importantes para o desenvolvimento da identidade profissional e
para a construcdo dos saberes docentes. (MELO; PIMENTA, 2019, p. 59).

A partir dessa reflexdo, observamos que a discussao sobre inclusao e
diversidade ndo é mais um tema recente e, sendo assim, pensar na pratica de
estratégias que incluam nos ambientes de ensino € urgente.

Para discutir as estratégias e metodologias que interferem no processo
educacional a teoria humanista de Paulo Freire pode oferecer uma perspectiva
sobre o tema. Freire (2002) demostrou uma preocupacdo com o0 desenvolvimento
integral do educando, o que nos remete para o conceito de aprendizagem ao longo
da vida, que € um dos principios da educacdo popular. Em sua proposta, Freire
colocava o estudante como protagonista no processo de ensino e ndo apenas um
receptor de conhecimento. Freire se opunha ao método tradicional de ensino e a
pratica que ele denomina “saber bancario”, na qual o aluno apenas recebe as
informacdes, porém nao ha espaco para critica ou reflexdo (FREIRE, 2002). Ao
pensar a educacdo numa perspectiva inclusiva, voltamo-nos para as necessidades
dos estudantes.

O estudante, de acordo com sua necessidade, se torna protagonista no
processo educativo quando reconhecemos que no processo de inclusdo a pessoa
com deficiéncia precisa exercer o protagonismo, precisa ser ouvida. O dialogo entre
professor e estudante pode contribuir e facilitar praticas inclusivas.

Castanho e Freitas (2006) refletiram nessa perspectiva, destacando o papel

do educador:

Neste contexto, as praticas reflexivas ndo podem limitar-se ao bom senso e
experiéncia pessoal. O profissional precisa de saberes que ndo pode
reinventar sozinho, e a reflexdo devera estar assentada de forma em que
haja uma cultura no &mbito das ciéncias humanas. E necessario reconhecer
o professor e valoriza-lo enquanto ser inacabado é necessario ressignificar
0s processos educativos, admitindo na tendéncia de formacao reflexiva.
(CASTANHO; FREITAS, 20086, p. 98).

A promocgao da inclusado requer escuta e reflexdo para o docente e para os

profissionais de apoio que atuam nas IES, esses didlogos podem acontecer nos
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nucleos de acessibilidade de cada instituicdo. O processo de construcéo de espacos
mais inclusivos pode englobar estratégias, instrumentos e adequacgdes curriculares.

Tardif (2000) investigou sobre os saberes dos professores, em sua analise,
ele dividiu os saberes em: saberes profissionais e saberes universitarios elaborados
pelos pesquisadores da area de ciéncias da educacdo. Tardif (2000) os distinguiu
como: os saberes profissionais sdo mais préaticos e contextualizados, eles séo
adquiridos através da experiéncia pratica e do contato direto com os estudantes e a
realidade escolar, sdo saberes mais complexos e multifacetados, envolvem néo
apenas conhecimentos técnicos, mas também habilidades interpessoais; os saberes
do conhecimento universitario sdo baseados em teorias e pesquisas cientificas. O
autor afirmou que a relacdo entre os dois saberes € imprescindivel, porque os
saberes profissionais sado enriquecidos e aprimorados pelo saber universitario, da
mesma forma os conhecimentos universitarios sédo validados e contextualizados pelo
saber profissional.

Concordamos com Tardif (2000) quando o autor afirma que para uma pratica
docente mais eficaz, consciente e que atenda as necessidades dos alunos a
formacdo do professor deve envolver tanto o desenvolvimento de habilidades
praticas e reflexivas quanto o estudo tedrico das ciéncias da educacao.

Nas instituicdes de ensino os professores sdo um dos mais importantes
atores do processo de promog¢ao da cultura inclusiva, nessa perspectiva analisamos
os achados de algumas pesquisas que também investigaram, na educagao superior,
o olhar dos docentes frente aos estudantes com deficiéncia. Destacamos a pequena
quantidade de pesquisas stricto sensu que abordam a tematica da formacgao
continuada do docente universitario em uma perspectiva inclusiva e frisamos que as
pesquisas encontradas corroboram com os achados da presente pesquisa.

Correa, em dissertacdo de 2016, analisou o0s saberes a as praticas
pedagogicas inclusivas dos professores do programa de Pds-graduacdo em ensino
de ciéncias e matematica da Universidade Federal de Sergipe (UFS), se prop6s a
investigar o processo de interacdo entre o professor e o aluno. A autora destacou o
fato de haver poucas pesquisas na tematica da formac&o do docente universitario na
perspectiva da inclusdo. E ressalta que os trabalhos em sua maioria sdo voltados
para o professor do ensino basico.

A pesquisa de Correia destacou que, para abordar as dificuldades apontadas

pelos docentes, a universidade precisa implementar acbes mais efetivas, como
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promover formagdes ou palestras. Além disso, a pesquisa enfatizou a importancia de
manter um didlogo e uma interacdo continua entre estudantes, docentes e
departamentos. Os professores desta pesquisa apontaram como principal
dificuldade a falta de recursos, ndo apenas pedagdgicos, mas tedricos. Os docentes
se mostraram abertos ao conhecimento e reconheceram que é importante saber
mais sobre inclusdo, porém relataram ndo saber de nenhum departamento da
universidade que possa ajudar na capacitagdo. Por fim a autora destacou a
necessidade de realizar melhorias nas estruturas dos curriculos dos cursos e na
formacao dos professores, de sensibilizar os professores sobre o tema e executar
politicas de incluséo efetivas (CORREA, 2016).

A pesquisa de Lauxen (2016) abordou as concepg¢des dos professores de
uma universidade sobre o ensinar e aprender e visou compreender quais
racionalidades fundamentam as acdes dos docentes. A tese do autor pontuou sobre
a formacgao continuada do professor formador, tratou sobre a importancia de as
instituicobes de ensino superior adotarem espacos/tempo intrainstitucionais com essa
finalidade, espagos para o diadlogo, eventos ou outras modalidades de
aperfeicoamento. Sdo espagos em que os professores-formadores possam de forma
coletiva refletir sobre sua pratica docente contribuindo para a melhoria da qualidade
educativa (LAUXEN, 2016).

A pesquisa de Lauxen também pontuou que no processo de ensino e
aprendizagem fatores como afetividade, bom humor, capacidade de dialogo,
responsabilidade e comprometimento interferem no processo e podem melhorar o
processo de interacdo entre professor e estudante. O autor enfatiza que a
institucionalizacdo de espacgos/tempo permite a qualificagdo do professor. O
espaco/tempo ao qual o autor se refere na pesquisa € um nucleo constituido na
instituicdo que foi cenario da sua pesquisa que oferece atividades regulares aos
professores que atuam na instituicdo, sao atividades de formagao continuada e
espacos de dialogo onde os professores podem dividir experiéncias e compartilhar
situacdes de sua pratica (LAUXEN, 2016).

Oliveira (2011), em sua tese, investigou o ingresso, 0 acesso e a permanéncia
dos estudantes com deficiéncia, da Universidade Estadual de Montes Claros
(UNIMONTES). A pesquisadora que investigou também os docentes da universidade
e sua relagcdo com o processo de inclusdo dos estudantes apontou para a
importancia da qualificagédo ou formagao continuada do docente. Ressaltou que as



55

instituicdbes devem oferecer apoio ao estudante com deficiéncia e ao docente.
Promover formacdes para que os professores desenvolvam e aperfeicoem suas
habilidades no acompanhamento pedagogico dos estudantes com alguma
deficiéncia.

Oliveira (2011) concluiu que o processo de inclusdo dos estudantes com
deficiéncia na educacéo superior € complexo e pode variar de acordo com cada
estudante e sua necessidade, ressaltou que o processo envolve varios fatores como
0s recursos tecnologicos disponiveis, a acessibilidade na instituigdo, o papel do
professor e os espacos de apoio de cada instituicdo. A pesquisa apontou também
para a pouca informag¢ao dos coordenadores da instituicdo sobre os estudantes com
deficiéncia e sobre as politicas de inclusao existentes na instituicado pesquisada. Por
fim a pesquisa apontou para a importancia em disseminar informagéo sobre a
politica de inclusdo e envolver a comunidade académica no processo de inclusdo
das universidades.

Martins (2019), em sua tese, analisou a relacdo entre as politicas
educacionais institucionais na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN)
e a formacao continuada de docentes universitarios. Sobre os estudos em relagao a
formacao continuada do docente universitario relacionada a tematica da inclusédo a
autora destacou o numero pequeno de pesquisas sobre o tema.

Martins (2019) destacou que espacgos formativos sdo fundamentais e que a
atividade docente demanda um constante aprimoramento da dimensao pedagogica
para que o professor possa obter recursos tedricos e metodoldgicos visando a
promover uma aprendizagem universal e em uma perspectiva inclusiva e integral. A
autora destacou que a universidade pesquisada apresentou grandes avangos em
relacdo as politicas institucionais voltadas para garantir a permanéncia dos
estudantes com deficiéncia e que tais politicas resultaram em agdes efetivas na
instituicdo. Destacou as atividades formativas existentes na instituicdo como ponto
positivo, porém com reestruturagdes que promovam equilibrio e valorizacdo da

formacéao continuada.

3.2 Préticas inclusivas

A educacao inclusiva € um paradigma de politica publica que, imerso nos
pressupostos dos Direitos Humanos, visa a induzir o acesso a educagao aos grupos
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que historicamente sofrem processos de exclusdo de direitos e por isso séo
apartados do direito de aprender em escolas de sua comunidade, junto aos pares de
sua idade em um meio constituido pela/na diversidade (PLETCH; SOUZA, 2021).

[...] alargando a compreenséo sobre o carater multifacetado da deficiéncia,
enquanto experiéncia social. Para tal, conceitos como classe, raca e
género, entre outros, tém de ser levados em conta na constru¢ao do objeto
de pesquisa e na elaboragao de politicas publicas. Nao se trata, apenas, de
olhar para a diversidade humana, mas de compreender como as
desigualdades sociais moldam a experiéncia da deficiéncia e as condigdes
de desenvolvimento dos sujeitos. Uma educagéao inclusiva, com todos e
para todos, é parte da construgao ardua de uma sociedade democratica e
justa. (PLETCH, 2021, p. 12).

Existem diversos recursos que podem auxiliar no desenvolvimento de praticas
de ensino inclusivas, porém nem sempre estdo disponiveis em escolas ou
universidades, porém o conhecimento delas se torna importante para o docente. Nas
instituicbes de ensino superior, os nucleos de acessibilidade s&do ferramentas
importantes. Os nucleos contam com uma equipe que pode construir junto ao
docente e o discente estratégias de ensino e também sugerir os recursos que
podem ser usados na instituicdo. Nas instituicdes federais de educagao tecnoldgica,
os nucleos também foram instituidos como politica em cada campus.

Outra ferramenta utilizada para promover uma perspectiva inclusiva na
educacao € a Tecnologia Assistiva, que pode ser uma das ferramentas facilitadoras
para o processo de aprendizado de estudantes com deficiéncia ou necessidade
educacional especifica, concomitante ao suporte didatico e pedagdgico
caracteristicos da propria rede de ensino. Alguns exemplos de Tecnologia Assistiva
sdo adaptagbes para a escrita como os engrossadores de lapis e a pulseira
imantada, que estabiliza o punho; ou adaptagdes para atividades de recorte como as
tesouras adaptadas.

Outra estratégia inclusiva, ja utilizada em instituicbes de ensino, é a
adaptagao curricular. A adequacao curricular representa uma das praticas que
podem favorecer as praticas inclusivas de ensino. Magalhaes (2013) destacou que a

adaptacao curricular pode ser significativa ou nao significativa.

Quando a adaptacdo € menos especifica, havendo uma pequena alteracéo
na programacgdo da aula, para responder as necessidades dos alunos,
conseguindo desenvolver suas potencialidades a partir do curriculo oficial,
estamos diante de uma adaptacdo ndo significativa. [...] A adaptacéo
significativa, por sua vez, supde uma modificacdo mais drastica no desenho
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curricular da aula, havendo eliminagdo de conteudos nucleares, adequando
os objetivos da area e os respectivos critérios de avaliacdo. (MAGALHAES,
2013, p. 52).

A adaptacéo curricular necessita ser avaliada pelo professor e pelo aluno. O
processo de avaliacdo do curriculo envolve tempo e reflexdo para o docente que
deve definir os objetivos que pretende alcancar com cada curriculo e de que forma
os contetdos podem ser substituidos. Para tanto, o didlogo entre os docentes e o
setor pedagdgico pode auxiliar no processo de adequacao dos curriculos.

A construcdo de uma universidade inclusiva implica na necessidade de o
professor desenvolver processos de reflexdo na e da pratica docente, com
vista a organizacdo de estratégias de ensino-aprendizagem adequadas a
todos os alunos, inclusive os considerados deficientes. Com isto nédo
estamos responsabilizando esse professor pelo sucesso ou fracasso
escolar de alunos com deficiéncia incluidos em sua sala de aula.
Pontuamos que os processos de ensino-aprendizagem desenvolvidos na
sala de aula na universidade podem colaborar, decisivamente, na
democratiza¢do da escola, como instituicio social. (MAGALHAES, 2013, p.
50).

Nas orientacdes pedagodgicas para o ensino especial, produzidas em 2010, a
adequacao curricular € especificada. As orientacdes afirmam que as adequacdes
curriculares sdo medidas que favorecem a escolarizacdo de estudantes com
necessidade educacionais especificas. Nas adequacdes, o curriculo regular é usado
como referéncia e as modificacdes sdo realizadas nos recursos a serem utilizados e
nos materiais de ensino, como também podem ser realizadas adequa¢cdes nos
elementos fisicos ou estruturais e quando necessario (BRASILIA, 2010). As
adequacdes podem ser realizadas: quanto aos elementos do curriculo, quanto aos
recursos de acessibilidade ao curriculo, métodos, adequac¢des na temporalidade e
guanto a terminalidade especifica.

As adequacBes quanto aos elementos do curriculo dispbem sobre a
organizacao da sala de aula, elementos didaticos, objetivos e conteudos, formas de
avaliacdes, procedimentos didaticos e atividades de ensino. As adequacdes aos
recursos de acessibilidade ao curriculo dizem respeito aos equipamentos, servicos,
métodos de comunicacdo e recursos materiais que possibilitem a promocdo das
condicdes de acesso e permanéncia aos estudantes nas instituicdes de ensino. As
adequacfes na temporalidade dizem respeito a flexibilizagdo do tempo disponivel

para a finalizacdo de objetivos, contetados ou unidades curriculares. A terminalidade
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especifica trata da adequacao de certificacdo de conclusdo de escolaridade com a
descricao das habilidades e competéncias atingidas obtidas pela avaliacdo
pedagdgica. A terminalidade especifica é concedida a estudantes com grave
deficiéncia mental ou multipla (BRASIL, 2010).

Com relacdo ao uso da expressdo adaptacdo curricular e adequagao
curricular, Heredero (2010) esclareceu que as duas expressfes trazem 0 mesmo
propésito, o de denominar acbes pedagodgicas que flexibilizam o curriculo com o
propésito de oferecer respostas as necessidades educacionais especificas dos
estudantes.

As possibilidades quanto a inovacdo em praticas de aprendizagem € diversa.
As praticas inovadoras representam apenas diferentes maneiras de possibilitar a
aprendizagem e podem ser partilhadas entre os docentes e com os estudantes. E
possivel notar a importancia de estreitar os lagcos entre professor e aluno, em
especial no ensino superior, manter uma relacdo horizontal entre os atores
possibilita as trocas de saberes e a experimentacdo de novas praticas. Cunha
(2016) apontou para o rompimento da relacdo sujeito-objeto que se perpetua na
historia para afirmar que tanto alunos como professores sédo sujeitos da prética
pedagodgica e mesmo em posi¢cdes diferentes podem atuar ativamente para suas
aprendizagens.

Outra pratica de ensino que pode favorecer os processos inclusivos é o
Desenho Universal da Aprendizagem (DUA). Diante do desafio de propor
alternativas dentro do processo de ensino que representem de fato a universalizacao
da educacdo de forma equitativa, o DUA se apresenta como uma proposta

significativa. Ja para Bock, Gesser e Nuernberg (2018), o DUA se mostra como:

Mais uma possibilidade no processo de desenvolvimento de ambientes
educacionais organizados para o enfrentamento e a eliminacdo de barreiras
na escolarizacdo de todas as pessoas, dentre elas aquelas com deficiéncia.
(BOCK; GESSER; NUERNBERG, 2018, p. 144).

O DUA foi desenvolvido a partir do principio do Desenho Universal (DU), tal
principio foi criado por um arquiteto, norte americano, que objetivou o modelo para
ser usado na concepg¢ao de produtos e ambientes. O DU tinha sua utilizagdo para
contextos fisicos e como modelo para que as criagdes a partir dele fossem utilizadas
por todos, ou pelo maior nimero de pessoas possivel, sem precisar de adaptacdes
(BOCK; GESSER; NUERNBERG, 2018). A concepcao de universalidade trazida
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pelo DU nos mostra um caminho de reflexdo possivel para repensar 0s processos
educativos, refletir para além das necessidades educativas especificas e individuais
para buscar caminhos que vao ao encontro das propostas de universalidade. Nesse
sentido, os autores Bock, Gesser e Nuernberg (2018) apontaram o DUA como
diferente das demais politicas de inclusdo porque ndo pensam em um modelo de
politica para os grupos oprimidos e sim em um modelo de politica que seja para
todos.

Acredita-se que existem inumeras propostas de ferramentas que podem
auxiliar no ensino inclusivo e que as ferramentas devem ser utilizadas de acordo
com a necessidade dos estudantes e da adequacdo do docente para a sua
utilizagdo. Destaca-se também a importancia do conhecimento de tais ferramentas
pelos docentes e discentes a fim de contribuir para a construcéo de instituicdes de

ensino inclusivas.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

4.1 Situando a pesquisa

Neste capitulo, sera apresentado a metodologia empregada na realizacao da
pesquisa, 0s passos seguidos para a realizacdo do estudo e analise dos dados
obtidos. Para Gil (2017, p. 16) “a pesquisa desenvolve-se ao longo de um processo
gue envolve inUmeras fases, desde a adequada formulacdo do problema até a
satisfatoria apresentagdo dos resultados”. Nessa perspectiva, sera exposto o
método de abordagem, o desenho da pesquisa, sua natureza, seu contexto
temporal, os sujeitos da pesquisa e os procedimentos que foram empregados para
chegarmos aos resultados da pesquisa.

A pesquisa em questao se caracteriza como qualitativa, de natureza aplicada,
exploratoria e descritiva. Quanto a natureza dos dados a abordagem qualitativa &
proposta neste estudo visto que almejamos compreender a perspectiva dos
participantes sobre os fenbmenos no qual estdo inseridos (SAMPIERI; COLLADO;
LUCIO, 2013). Na abordagem qualitativa a perspectiva do sujeito pesquisado é de
fundamental importancia na construcdo do estudo. A abordagem qualitativa foi
escolhida pela forma de analise dos dados, visto que, o instrumento de coleta foi um
guestionario semiestruturado com perguntas abertas.

Apesar da amostra escolhida n&o representar um numero expressivo de
docentes, na abordagem qualitativa o0 mais importante € tornar as discussdes mais
profundas. A natureza aplicada se fundamenta pelo produto que a pesquisa se
propde a gerar. Segundo Gil (2008) a pesquisa aplicada tem a finalidade de resolver
problemas identificados pelo pesquisador no meio em que ele vive. Destarte a
presente pesquisa tem natureza aplicada, pois tem como objetivo a coleta de dados
e a criacdo de um produto, elaboracao de um repositério direcionado a docentes da
Educacao Superior, ressaltando a importancia da formagao e apresentando um
catalogo de cursos on-line disponiveis aos docentes para o aperfeicoamento de
suas praticas. O site dispde de cursos sobre inclusdo dos estudantes com
deficiéncia e praticas de ensino inclusivas que possam auxilid-los no

aperfeicoamento de suas praticas inclusivas na educacgao superior.
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A pesquisa se apresenta como exploratéria e descritiva, pois, a principio, visa
a trazer maior familiaridade ao tema. Segundo Gil (2008, p. 27) “as pesquisas
exploratdrias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visdo geral, de tipo
aproximativo, acerca de determinado fato”. Também apresenta caracteristicas
descritivas quando se prop0e a descrever o fendmeno ou o problema encontrado.
Gil (2008, p. 28) também destacou que “as pesquisas descritivas sdo, juntamente
com as exploratérias, as que habitualmente realizam os pesquisadores sociais

preocupados com a atuacao pratica”.

4.2 Cenario da pesquisa

A pesquisa tem como cenario o IFPB, que faz parte da Rede Federal de
Educacao Profissional, Ciéncia e Tecnologia. A Rede foi criada em 2008 por meio da
Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Porém, o IFPB, assim como a grande
maioria das Escolas Técnicas Federais, € uma instituicdo antiga, que passou por
inumeras transformacdes ao longo dos anos. Atualmente a rede conta ndao apenas
com 0s cursos técnicos profissionalizantes, mas também com cursos de graduagao
e pos-graduacgao.

O ensino técnico profissionalizante surgiu destinado a formagcdo de mao de
obra para a industria, agropecuaria e para suprir as necessidades do mercado. Tal
modalidade de ensino nasce do conceito de dualidade de escolas, uma voltada para
os filhos dos trabalhadores e outra voltada para a burguesia. O ensino técnico era
destinado as classes mais baixas da sociedade, menores abandonados e 6rfaos
(MOURA, 2010).

Apos diversas reformas educacionais ocasionadas pelo desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico, o ensino técnico foi exigindo cada vez mais desenvolvimento
e qualificagdo. O crescimento econbémico e industrial também motivou
transformacgdes no ensino técnico. Com o Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004,
a educacgao profissional de nivel médio péde ser desenvolvida de forma integrada
com o ensino médio e a expansao da rede federal de ensino mostra que as politicas
avangam para a superacao da dualidade no ensino e constru¢gdo de uma educagao
igualitaria para todos (SILVA et al., 2013). Os Institutos Federais avangam para se
consolidar como instituigdes que além do ensino técnico promovem também

pesquisa e extensao.
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Tendo o IFPB como cenario da pesquisa, foi selecionado o campus Jodo
Pessoa como nossa amostra, por se tratar de um campus que tem cursos de nivel
superior. O campus Joao Pessoa, por ser o local de nascimento do IFPB, € o
campus mais antigo do Instituto Federal da Paraiba. O campus Jo&o Pessoa conta,
atualmente, com 17 Cursos Superiores, 09 Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio, 07 Cursos Técnicos Subsequentes ao Ensino Médio, dois cursos de
Formacéo Inicial e Continuada (FIC), duas Especializagbes, dois Mestrados
Profissionais e um Mestrado Académico.

Dentro das politicas de inclusdo e acessibilidade das instituicdes de ensino o
IFPB mantém em atividade os nucleos de acessibilidade e atendimento as pessoas
com necessidades educativas especificas.

Em 2015 o IFPB constituiu seus NAPNEs. Os NAPNEs tém por finalidade:
“Promover a cultura da educacdo para a convivéncia, aceitacdo da diversidade e,
principalmente, buscar a quebra de barreiras educacionais, atitudinais e
arquiteténicas na instituicdo, de forma a promover a inclusao de todos na educacao”
(IFPB, 2015).

Os NAPNEs dao suporte aos estudantes com necessidades educacionais
especificas. No campus Jodo Pessoa, cenario da presente pesquisa, 0 NAPNE se
tornou uma Coordenacdo e atualmente se chama Coordenacdo de Assisténcia as
Pessoas com Necessidades Especificas (COAPNE).

O campus Jodo Pessoa tem, atualmente, 27 alunos com necessidades
especificas nos cursos de nivel superior, sendo 3 na modalidade de ensino EAD e
24 na modalidade de ensino presencial (COAPNE, 2022).

A COAPNE foi criada em 2015 pela Resolugcédo de n° 139, 02 de outubro de
2015, com o objetivo de promover a uma cultura educacional baseada na
diversidade, quebras de barreiras educacionais, comunicacionais, arquitetbnicas e
atitudinais, com o objetivo de promover uma educacao inclusiva. A Coordenacao
tem como atribuicdes:

e Articulagcdo com todos os setores do campus, com o objetivo de promover
propostas pedagdgicas inclusivas: definindo prioridades agbes, aquisicao de
equipamentos, software e material didatico-pedagogico a ser utilizado nas
praticas educativas;

e Auxiliar os dirigentes com tematicas para inclusdo de pessoas com

necessidades educacionais especificas;
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e Dar sugestbes de adaptagbes com finalidade de garantia ao acesso,
permanéncia e éxito aos alunos que sao apoiados pelo setor;

e Ofertar cursos de formacao continuada a comunidade académica do campus,
com objetivo de aperfeigoar as praticas pedagogicas inclusivas;

e Elaborar materiais didaticos, juntamente com docentes e equipe pedagdgica,
a fim de fornecer subsidios pedagdgicos e avaliativos para atender as
praticas pedagdgicas em Educacéo Inclusiva (IFPB, 2015).

A COAPNE conta atualmente com 41 profissionais, entre contratados e
servidores efetivos do campus, sendo:

e 18 Tradutores/intérpretes de libras;

o 2 Alfabetizadores;

e 1 Docente AEE;

e 2 Transcritores Braile;

e 3 Cuidadores;

e 1 Revisor Braile;

¢ 3 Psicopedagogas;
e 10 Audiodescritores;

1 Coordenador.

4.3 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa sdao os docentes do IFPB, campus Jodo Pessoa
conta, atualmente, com um universo de 420 docentes compostos, em sua maioria,
por mestres e doutores. Os docentes podem lecionar nos cursos técnicos, nas
graduagdes ou nos cursos de pos-graduacdo. Tendo em vista um universo muito
grande da amostra e levando em consideragcdo o tempo para a realizagao da coleta
e analise dos dados, foi realizado um recorte e selecionado apenas os docentes de
um curso de graduagcao em especifico que conta, atualmente, com o maior nimero
de alunos com alguma deficiéncia em suas turmas.

O curso conta atualmente com 51 docentes, destes, 15 professores tiveram
alunos com alguma deficiéncia em suas turmas nos semestres de 2022.1 e 2022.2.
A amostra foi escolhida ap6s uma pesquisa junto a COAPNE, do campus Joé&o

Pessoa. Também foi questionado a COAPNE em quais periodos do curso se
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concentravam o maio numero de alunos com deficiéncia, com isso, a amostra se
trata dos docentes dos sétimo e oitavo periodos, na data da coleta dos dados.

Os questionarios da pesquisa foram enviados aos 15 docentes selecionados
para participar da pesquisa, porém obtivemos apenas 7 respostas aos questionarios.
Os 7 docentes, do curso de graduacdo com maior nimero de estudantes com
alguma deficiéncia, do IFPB, campus Jodo Pessoa, que lecionaram disciplinas para
0 maior nimero de alunos com alguma deficiéncia em 2022, sdo os sujeitos da

pesquisa em questao.

4.4 Instrumento para coleta de dados

Para a realizacdo da coleta dos dados da pesquisa com os docentes, do
campus Jodo Pessoa, utilizamos um questionario (APENDICE A). Por meio da
plataforma Googleforms, o questionario foi criado e enviado. A plataforma foi
escolhida por se tratar de um formulario que proporciona maior praticidade para ser
respondido, por meio eletrbnico e de qualquer lugar pelo computador ou pelo
smartfone. O questionario tem perguntas semiestruturadas, em sua maioria,
discursivas. As questbes fazem referéncia a percepcédo dos docentes sobre inclusédo
e ensino inclusivo, sobre as barreiras encontradas na construcdo de praticas
inclusivas e sobre os recursos disponiveis na instituicdo que podem auxiliar em suas
praticas. Gil (2008) afirma que os objetivos da pesquisa devem estar expressos na

formulacdo do questionario:

Construir um questionario consiste basicamente em traduzir objetivos
da pesquisa em questbes especificas. As respostas a essas

s

questdes € que irdo proporcionar os dados requeridos para
descrever as caracteristicas da populagdo pesquisada ou testar as
hipéteses que foram construidas durante o planejamento da
pesquisa. (GIL, 2008, p. 121).

Nesse sentido as perguntas formuladas para o questionario buscaram
responder aos objetivos da pesquisa.

O questionario foi previamente validado por dois docentes de outro campus
do IFPB gque avaliaram a objetividade e a clareza das questdes. Os dois docentes

que avaliaram o questionario sugeriram mudan¢as em duas questdes que iriam
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contribuir com a clareza das perguntas e as sugestbes foram acatadas, sem

acarretar prejuizo para o objetivo das questdes.

4.5 Coleta de dados

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da UFPB em 30 de
julho de 2022, por meio do Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo Etica —
CAAE n° 62846722.6.0000.5188 e foi aprovada pelo parecer n° 5.655.893 e apés
emenda pelo parecer n° 6.086.732 (anexo 1) em 21 de setembro de 2022. Também
foi concedido o termo de anuéncia pelo Diretor Geral do campus Jodo Pessoa para
a realizacao da pesquisa com os docentes do campus.

A pesquisa com os docentes foi realizada por meio de questionario enviado
em formato eletronico. A escolha da realizacdo da pesquisa por meio de
guestionario eletrénico busca conseguir coletar os dados de maneira mais agil e
pratica para o pesquisado. “O questionario € um instrumento de coleta de dados,
constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por
escrito e sem a presencga do entrevistador’ (MARCONI; LAKATOS, 2017, p. 216).

Antes do envio do questionario aos docentes foi enviado um e-mail
informando os dados da pesquisa, sua finalidade e o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) a fim de resguardar os participantes. Também foi realizada
uma explanacédo para os docentes sobre a pesquisa que estava sendo realizada e o
motivo do envio dos questionarios. A explanacao foi realizada durante a reunido
semanal que acontece com os docentes do curso e o coordenador. Na explanacéo
ressaltou-se a importancia da pesquisa para a constru¢cdo de uma cultura inclusiva
na instituicdo e foi reforcado que a pesquisa objetiva também a construcdo de um
produto que pode ser utilizado pela instituicdo a respeito da tematica da inclusdo nos
ambientes de ensino.

O formulario eletrénico foi enviado a um grupo de docentes que lecionam em
um dos cursos de nivel superior do IFPB. A primeira questao do formuléario se referia
ao interesse em participar da pesquisa e dos 8 questionarios respondidos apenas 1
obteve resposta negativa em participar da pesquisa. Entretanto, se levarmos em
consideracdo que os formularios foram enviados a um universo de 15 docentes e
obtivemos apenas 7 respostas ao questionario, o universo de docentes que nao

participou da pesquisa foi de 8 docentes. Ou seja, consideramos uma baixa adeséo
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a participacdo na pesquisa. Mais da metade dos docentes que receberam o
formulario eletrénico para participar da pesquisa nédo respondeu. Ressaltamos que a
pesquisa foi explanada para todos os docentes durante uma reunido mensal que os
docentes participam e durante a explicacdo da tematica da pesquisa a grande
maioria dos docentes demonstrou interesse sobre o tema.

O primeiro envio dos questionéarios foi no dia 11 de novembro de 2022, para
um grupo de quinze docentes. Inicialmente, observou-se uma baixa adesdo na
resposta aos formularios e o tempo de coleta de dados foi postergado até 16 de
janeiro de 2023. Ao final deste periodo obtivemos oito questionarios respondidos,

sendo um com recusa em participar da pesquisa.

4.6 Procedimento de analise dos dados

Na etapa de analise dos dados obtidos durante a realizacdo da pesquisa
utilizamos um modelo proposto por Gil (2017) e Bardin (2016) que consiste na
selecdo, organizacdo e categorizacdo dos dados. Gil (2017) propde que, para
realizar a analise de dados de uma pesquisa, devemos realizar etapas. A
categorizacdo dos dados é a primeira etapa na analise e consiste em organizar 0s
dados obtidos em categorias, tais categorias se relacionam com o referencial tedrico
gue fora proposto. Gil (2017) salienta que, nas pesquisas qualitativas, as categorias
sdo reanalisadas ao longo do processo de analise de acordo com a interpretacao
dos dados que vao sendo obtidos. O autor afirma ainda que “a analise tem como
objetivo organizar e sumariar os dados de forma tal que possibilitem o fornecimento
de resposta ao problema proposto para investigagao.” (GIL, 1999, p. 168).

A presente pesquisa tem natureza qualitativa e o conteddo das respostas dos
entrevistados foi analisado utilizando o modelo de analise de conteddo proposto por
Bardin. A autora propfe as seguintes etapas para a analise de conteudo: pré-
analise, exploracdo do material, tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacao.

A fase da pré-andlise a autora propde que o0 pesquisador organize e
sistematize as ideias. E a fase de desenvolver um plano para analisar os dados
obtidos e construir indicadores com base nas hip6teses criadas. Na pré-analise pode

se proceder com uma leitura flutuante dos dados obtidos a fim de obter as primeiras
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impressfes dos dados e construir as hipoteses. Para a autora a “hipdtese € uma
afirmacgédo provisoria que nos propomos a verificar” (BARDIN, 2016, p.125), a
verificacdo da hipdtese faz parte da etapa da analise dos dados. Nessa fase também
referenciamos os indices e elaboramos os indicadores. Quando a pesquisa é
realizada por meio eletronico ou enviada pela internet a codificagdo pode ser
realizada de acordo com as possibilidades de leitura no computador (organizagao
em planilhas ou programas especificos). Para a pesquisa em questdo separamos 0
material coletado por meio de questionario eletrbnico e as informacfes obtidas em
campo na instituicdo pesquisada e procedemos com a leitura e organizacado dos
dados.

A autora Bardin (2016) afirmou que quando a pré-analise é realizada de forma
completa a fase de exploracdo do material consiste apenas na aplicacdo dos
procedimentos de codificacdo, decomposicdo ou enumeracao dos dados obtidos.

Na fase da exploracdo do material coletado realizamos a codificacdo e
agrupamento dos achados. Também realizamos um recorte das unidades de registro
e de contexto. Nessa etapa realizamos a enumeracao e a categorizacdo, com base
nos critérios estabelecidos previamente. A categorizacdo pode seguir 0 critério
semantico, sintatico, Iéxico ou expressivo.

Inicialmente, categorizamos de maneira semantica e dividimos a analise da
pesquisa em categorias de acordo com a tematica de cada questdo. Dentro de cada
categoria analisamos as respostas com critério léxico, com relacédo as palavras que
foram usadas nas respostas, agrupando-as com relacdo ao sentido e semelhanca
de sentidos. Procedemos nessa etapa com a leitura das respostas ao questionario e
a identificacdo de respostas semelhantes ou de ideias comuns que percebemos
surgir em meio as respostas coletadas. O agrupamento de respostas semelhantes
possibilitou a construcdo das categorias de analise que abordaremos a seguir.

Na fase do tratamento dos dados procedemos com a interpretacdo e a
proposicdo de significados para os achados da pesquisa. Nesta fase propomos
inferéncias ou interpretacdes de acordo com os objetivos previstos. Os resultados
obtidos nessa fase permitiram a construcdo de gréaficos com resultados e quadros
para melhor observagao dos resultados. Interpretamos os dados sob a perspectiva
da construgdo das politicas de inclusdo, fazendo mencdo ao referencial teorico
discutido inicialmente. As discussfes a respeito de inclusdo/exclusdo, das politicas

publicas e ac¢des afirmativas que garantem a inclusdo das pessoas com deficiéncia
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nas instituicdes de ensino e nas politicas publicas voltadas para educacao especial
na perspectiva da educacao inclusiva foram a base para a discussao proposta. A
fase de interpretacdo dos dados possibilitou a discusséo das categorias e a reflexdo
sobre as respostas, tal reflexado serviu de base para a elaboracdo do produto final da
presente dissertagéo.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 Caracterizagéo dos docentes

No instrumento de coleta de dados, o questionario, as duas primeiras
perguntas visaram a caracterizar o perfil docente abordando o periodo de atuacdo
na instituicdo e ainda sobre a trajetoria formativa. Sobre a formacao docente, 71,4%,
dos professores respondentes, afirmaram possuir titulo de doutores e 28,6%
possuem titulo de mestres, os dados refletem a formacéo exigida pela LDB de 1996,
em seu artigo 66, que cita a preparacao para 0 magistério superior, prioritariamente
doutorado ou mestrado. Como ja discutido no capitulo da formacdo docente os
cursos de mestrado e doutorado das universidades primam pela pratica da pesquisa
académica e em sua grande parte ndo oferecem uma formacéo voltada para a
docéncia em nivel superior.

Aos docentes do ensino superior é exigida a titulacdo de mestrado ou
doutorado, formacdes que, em sua maioria, sdo voltadas para a pesquisa e que nao
almejam a formacéao de um professor. Os cursos de licenciatura ou de pedagogia em
suas formacdes de mestrado ou doutorado podem envolver disciplinas de pratica de
ensino, entretanto os demais cursos de bacharelado em suas pds-graduacdes stricto
sensu, nhormalmente, nao possuem disciplinas para que possiveis futuros
professores possam aprimorar sua pratica de ensino e ter maior contato com a

formacédo docente.

Tabela 2 - Caracteriza¢do do docente

Formacado académica Tempo de atuacédo na Teve algum aluno com
instituicao deficiéncia em sua sala
de aula
5 Docentes Doutores 5 Docentes - mais de 10 7 Docentes (todos os
anos participantes)
2 Docentes Mestres 2 Docentes - 6 e 10 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Ainda com relacdo a caracterizagdo do pesquisado observamos que 71,4%

dos docentes atua na instituicdo ha mais de 10 anos, percebemos que sao docentes
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gue possuem experiéncia em sala de aula. Dos professores participantes da
pesquisa, 100% responderam que ja tiveram a experiéncia de dar aula a um
estudante com deficiéncia, como é possivel observar pela tabela 2.

Os dados refletem a realidade de inclusdo e ampliagdo do numero de
estudantes com deficiéncia no ensino superior, fato que foi intensificado pelas
politicas publicas de incentivo, como a reserva de vagas (Lei n°® 13.409/2016). A lei
gue reserva vagas para pessoas com deficiéncia em cursos técnicos de nivel médio
e em cursos de nivel superior nas instituicbes federais de ensino contribuiu para o
aumento do nimero de pessoas com deficiéncia frequentando os cursos de ensino

superior (tabela 1).

5.2 Percepcgdes dos docentes a respeito das praticas de ensino inclusivas

No que se referem as percepcdes dos docentes a respeito das praticas de
ensino inclusivas o questionario lanca uma série de perguntas subjetivas com o
intuito de conhecer as percepcdes dos docentes sobre os temas incluséao e praticas
de ensino inclusivas. Com a finalidade de néo identificar os docentes pesquisados
utilizaremos a inicial P e 0 nimero correspondente a cada respondente (P1, P2, P3,
P4, P5, P6 e P7).

A primeira questdo subjetiva do questionario trata sobre a percepc¢do que os
docentes possuem a respeito de praticas de ensino inclusivas?

A partir das respostas foi possivel observar palavras e expressdes que 0s
docentes utilizaram na descricdo que sao utilizadas no debate a respeito da inclusao
nos ambientes de ensino. Observou-se que 0s docentes tem contato com a tematica
da inclusdo, porém é possivel que ainda ndo tenham exatiddo nos conceitos
propostos.

Elaboramos o quadro 1 com as principais palavras e expressdes utilizadas
pelos participantes para definir praticas de ensino inclusivas e préaticas de ensino

excludentes.

Quadro 1 - Palavras e expressoes utilizadas na conceituacéo de inclusdo
INCLUSAO

Metodologias de ensino
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Necessidades especiais

Nivel de aprendizado

Interacao

Integrar

Abundancia de habilidades

Abordagem humanistica

Desafios compativeis

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Ao se referir as praticas de ensino inclusivas, P1 responde: “Praticas que
permitam que discentes com alguma deficiéncia aprendam sem prejuizo do
contetudo, adotando metodologias de ensino que levem em consideracdo as
deficiéncias.” E possivel inferir que o docente reconhece que pode adotar diferentes
metodologias de ensino e que nessa escolha de metodologia € preciso considerar as
necessidades dos estudantes.

O docente, ao reconhecer as necessidades especificas de cada estudante,
tem a possibilidade de desenvolver um ambiente de aprendizado adequado,
promovendo a superacdo de desafios e o0 desenvolvimento pleno de suas
capacidades.

Nesse sentido, Paulo Freire ressaltou a importancia de considerar as
experiéncias e vivéncias dos sujeitos em seus processos educativos. Como afirma
Freire (1987, p. 79), "ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a
si mesmo: 0s homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo”. Isso
implica reconhecer que as habilidades de cada individuo sdo construidas em um
contexto coletivo, no qual as trocas e a valorizagcdo das singularidades sao
fundamentais. Ao trabalharmos com as habilidades de cada sujeito, devemos levar
em conta suas necessidades especificas, proporcionando um ambiente de
aprendizado que promova sentido e valorize suas experiéncias de vida.

O docente universitario possui diversas atribuicdes no desempenho de suas
funcdes, sejam elas em relacdo a pesquisa, a producao cientifica ou a extensao,
entretanto a pratica do ensino continua sendo a sua esséncia. A pratica de ensino
exige preparo e qualificagéo.

Para Zabalza (2004), a importancia da dimensao pedagdgica da docéncia,

deve ser reforgcada tanto quanto repensar as metodologias de ensino propostas,
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revisar recursos didaticos que possam facilitar a aprendizagem pensando também
nas novas modalidades de ensino e no publico diverso de alunos que chegam ao
ensino superior.

Dentre a vasta atuacdo docente, € necessario refletir sobre as mudancas na
formacédo do professor, em relagdo ao aumento do nimero de estudantes no ensino
superior, a sua diversidade de origens, de formacéo basica e em relacdo as formas
de aprendizado. Também vislumbrou as mudancas com relagdo as modalidades de
ensino, presencial, semipresencial e a distancia. As mudancas geram expectativas
com relacdo as adaptacdes necessarias a cada situacao.

Foi possivel notar que, em duas das respostas, para o conceito de praticas de
ensino inclusivas, os pesquisados relacionaram a educacao inclusiva com o
envolvimento de todos, como na resposta de P6: “Utilizacdo de metodologias ou
praticas em que os que tenham necessidades especiais consigam interagir com 0s
demais participantes, obtendo resultados positivos no aprendizado.” A resposta de
P2 utiliza a palavra “interagdo”. Outra palavra utilizada nas respostas foi “integrar”,
na resposta de P3: “Integrar os alunos com necessidades especiais, no contexto
escolar, por meio de uma abordagem humanistica”. As palavras escolhidas pelos
docentes para trazer a definicdo das praticas inclusivas nos remetem aos conceitos
de convivéncia, relacdo, comunicagdo, agregar, reunir e compreender. As palavras
escolhidas pelos docentes, em sua esséncia, carregam também o significado de
inclusdo no sentido humano, de tornar todos parte da sociedade, trazer todos para o
convivio, fazer com que todos se sintam parte da comunidade académica.

O autor Ainscow (2007) aborda que a verdadeira inclusdo vai além da
presenca fisica na sala de aula, busca criar um ambiente inclusivo e acolhedor, onde
0 respeito mutuo, a igualdade de oportunidades e a participacdo ativa sejam
promovidos. Um ambiente em que as diferencas individuais sejam valorizadas.

A palavra “integrar” nos remete para o paradigma da integracdo dos
estudantes com deficiéncia, o paradigma em questao foi superado pela perspectiva
da inclusdo que prevé gue as instituicbes de ensino devem se adaptar para receber
gualquer estudante e ndo ao contrario. Porém é possivel compreender que a palavra
integracao utilizada pelos participantes diz respeito a tornar todo estudante parte da
instituicdo em todos o0s seus niveis de atuacdo, produzindo pesquisa, participando

da extensdo ou no desenvolvimento académico.
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Os docentes pesquisados reconhecem que as praticas de ensino inclusivas
passam por todo o ambiente de ensino e envolvem a comunidade académica.
Reconhecem que a inclusdo passa pelo acesso, permanéncia, condi¢des fisicas e
estruturais; condicbes de aprendizado e desenvolvimento. O autor Skiliar (2006)
enfatizou a abordagem humanistica da inclusdo ao refletir que as préticas
excludentes fortalecem as barreiras da diferenca em detrimento das caracteristicas
gue nos fazem humanos que séo as diferencas. Para o autor as préaticas de inclusédo
devem romper com a visdo de padrdo de normalidade que € imposto para o acesso
a educacdo. O autor discute que a diferenca é inerente ao homem e que a partir

delas nos tornamos humanos.

Em educacgédo, ndo se trata de melhor caracterizar o que € a diversidade e
quem a compBe, mas de melhor compreender como as diferencas nos
constituem como humanos, como somos feitos de diferencas. E ndo para
acabar com elas, ndo para domestica-las, sendo para manté-las em seu
mais inquietante e perturbador mistério. (SKILIAR, 2006, p. 31).

As respostas mostraram que a maioria dos docentes pesquisados entende
gue as praticas de ensino inclusivas visam a proporcionar condi¢cdes para que todos
0s estudantes tenham acesso ao ensino independente da sua condicdo. Dentre as
respostas, foi possivel destacar que dois docentes citaram a expressao
“‘necessidades especiais”, tal expressao atualmente pode ser substituida por
“necessidades especificas”, porém ao usar essa expressdo o docente revela que
conhece sobre os conceitos de ensino inclusivo e conceitos relacionados a
“‘educacao especial”.

A educacado especial como modalidade transversal representou um avanco
para a educacao inclusiva. A educacdo especial, proposta por meio das politicas
publicas na década de 1990, representou um avanco para a educac¢ao inclusiva,
pois representou a inclusdo de recursos, estratégias e servicos educacionais
especializados que visam a apoiar 0os estudantes nas escolas regulares (BRASIL,
2006). Os recursos, estratégias e servicos educacionais utilizados na educacéao
especial representam instrumentos de apoio ao docente em sua pratica de ensino e

corroboram para trazer a perspectiva inclusiva.
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5.3 Barreiras encontradas pelos docentes ao ministrar aulas aos estudantes

com deficiéncia

No que se refere a existéncia de barreiras ao ministrar aulas aos estudantes
com deficiéncia todos os docentes responderam que sim, encontram barreiras. Para
Booth e Ainscow (2002) o processo de inclusdo passa pela minimizacdo das
barreiras que impedem que a educagao seja garantida para todos os alunos e essas
barreiras representam formas de exclusdo no ambiente de ensino.

Para P1 e P2 a maior barreira ao ministrar aulas aos estudantes com
deficiéncia é ndo ter conhecimento prévio a respeito de qual estudante ter4 em sua
sala de aula e qual é a sua deficiéncia. P1 relata ainda dificuldade em saber qual
pratica de ensino poderia adotar para cada estudante (Quadro 2).

Booth e Ainscow (2002) reconheceram que as barreiras encontradas para
estabelecer o processo de inclusdo nos ambientes de ensino s&o inumeras, porém
0S recursos que podem apoiar 0 processo também sao diversos. Os recursos no
processo de inclusdo passam pelos estudantes, pela familia, pelo ambiente de
ensino, pela comunidade e pelos professores. Para os autores os professores sao
um recurso de apoio ainda subestimado.

Os relatos das dificuldades encontradas pelos professores em sua pratica de
ensino aos estudantes com deficiéncia revelam que nem sempre o conhecimento do
docente sobre o tema o torna capacitado para lecionar a qualquer publico. Os
docentes revelaram que fazem uma reflexdo sobre a sua pratica de ensino e como
podem torna-la melhor. O autor Skliar (2012, p. 317) refletiu sobre este desafio “[...]
a responsabilidade do educador ndo tem a ver com medir, avaliar as diferencas
individuais, mas tem a ver com passar tudo aquilo que achar possivel para qualquer
um.”

No Quadro 2 agrupamos as respostas dos docentes sobre as barreiras
encontradas em sua pratica de ensino aos estudantes com deficiéncia, € possivel
inferir que os docentes sentem necessidade de aperfeicoar sua pratica para torna-la
acessivel a todos os estudantes. Os docentes relatam o desejo de aprimorar a sua
pratica e que realizar formacfes voltadas para a tematica da inclusdo poderiam
minimizar as barreiras que séo relatadas. A formagcao continuada voltada para os
docentes do ensino superior € um tema pouco abordado nas universidades ou como

politica publica. Para os professores do ensino béasico a formacdo continuada é
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tratada com mais frequéncia sendo citada em politicas publicas como a LDB (1996)
em seu artigo 62-A que trata dos profissionais da educacdo basica que tenham
diploma de curso técnico ou superior em pedagogia ou areas afins devem:

Paragrafo Unico. Garantir-se-a formacao continuada para os profissionais a
que se refere o caput, no local de trabalho ou em instituicbes de educacéo
basica e superior, incluindo cursos de educacdo profissional, cursos
superiores de graduacédo plena ou tecnoldgicos e de pos-graduacao.

Quadro 2 - Barreiras apontadas pelos docentes ao ministrar aulas aos estudantes com deficiéncia

“O que seria possivel fazer para tornar as praticas inclusivas” P1

“Nao saber libras” P4

“‘Despreparo pessoal e desconhecimento” P5

“Adaptar conteudos” P7

“N&o atingir o ambiente ideal para cada aluno” P3

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Entretanto autores como Anastasiou (2002), Pimenta (2002) e Zabalza (2004)
tratam da relevancia da formacao continuada para os professores do ensino superior
seja pelo pouco ou nenhum contato com o fazer pedagogico, no caso dos
professores que ndo sao das licenciaturas ou ainda pelas mudancas observadas em
nossa sociedade em relacdo ao avanco das tecnologias e da mudanca de perfil do
estudante do ensino superior que vem sido observado a partir do aumento do
namero de estudantes nas universidades e da criacdo de politicas publicas que
facilitam o acesso e permitem a expansdo das instituicbes de ensino superior
publicas e privadas.

Corroborando com a resposta dos docentes apontadas como barreiras ao
ministrarem aulas aos alunos com deficiéncia indagamos aos docentes o que eles
consideram necessario para aperfeicoar a pratica de ensino aos estudantes com
deficiéncia. Para uma maior clareza na analise dos dados, elaboramos o quadro 3
com palavras e expressfes encontradas nas respostas dos docentes a respeito do
gue eles consideram necessario, foi possivel observar que a maioria dos
professores considera a capacitacdo uma acdo necessaria para promover inclusdo

em sua pratica de ensino, foi possivel notar que a palavra capacitacdo aparece em
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trés respostas e em uma delas foi utilizada a expressao “treinamento obrigatorio” na

resposta de P5.

“E necessario um programa institucional que aloque tempo dos docentes
para treinamento obrigatorio, deixando os profissionais prontos para
enfrentar as situagcdes antes de acontecerem. Pois a demanda repentina
sofre prejuizo da pressdo psicoldgica, da cobranca, do tempo e outros
fatores.” (P5, 2023).

Quadro 3 - O que os professores consideram necessario para aperfeicoar a pratica de ensino aos
estudantes com deficiéncia

Conhecer (P1)

Entender (P1)

Estudar (P2)

Capacitagao (P3) (P4) (P7)

Treinamento obrigatorio (P5)

Possibilidades de atendimento (P6)

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Fica claro que os docentes reconhecem a necessidade de treinamento e
aperfeicoamento de suas praticas de ensino frente aos alunos com deficiéncia,
porém podemos destacar que a formacdo continuada se justifica por outras
guestdes como a evolucao das tecnologias e avanco nas formas de comunicacao e
como podem auxiliar como na modalidade de ensino a distancia que teve sua pratica
intensificada durante a pandemia de Covidl9, quando a grande maioria das
instituicbes de ensino superior precisou transformar todas as suas atividades de
ensino para o formato remoto. Pimenta e Anastasiou (2002) abordaram o tema da
formacédo continuada do docente universitario e destacaram:

A maioria dos professores universitarios tiveram sua graduacado calcada no
modelo de formagéo jesuitica ou técnica e desenvolveram, nos cursos de
mestrado e doutorado, habilidades referentes ao método de pesquisa que,
como vimos, conta com especificidade bem diferentes do método de ensino.
Eles sdo desafiados a realizar um trabalho profissional na area educacional,
e um dos caminhos para isso tem quem ver com a participacdo em
processos de profissionalizagdo docente continuada, que passa pela

reflexdo e pesquisa sobre a propria pratica em sala de aula. (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2002. p. 197).

Também é possivel justificar a formagdo continuada pela formacdo de

docentes de disciplinas especificas e/ou técnicas que ndo tiveram formacdo em
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licenciatura e que ndo tem uma formacgéo em préticas pedagogicas ou em didatica e
gue poderiam se beneficiar com formacgdes nesta area.

Marques e Pimenta (2015) ressaltaram a importancia da atualizagédo continua
do professor para a construgdo do seu saber pedagogico. O docente tem um papel
de destaque na construcdo das praticas de ensino inclusivas e o seu saber pode ser
construido ao longo de sua experiéncia e do contato com cada estudante. A
formacéo continuada do docente do ensino superior deve ser dialogada em cada
instituicdo para que as formacgOes possam representar espacos de construcao de
saberes e de partilha de suas experiéncias.

Martins (2019) discutiu sobre as lacunas no processo de formagéo do docente
universitario, ressaltando que mesmo o0s docentes que sao formados nas
licenciaturas encontram barreiras ao lecionar no ensino superior, pois sao formados
para a atuacdo na educacao basica e de nivel médio e tem a experiéncia com o
ensino voltado para criancas e adolescentes, tendo pouco contato com a formagao
de jovens e adultos.

Podemos observar que a formacdo continuada nas instituicdbes de ensino
superior ndo conta com uma politica publica que norteie ou subsidie suas acoes,
porém € possivel observar que algumas instituicbes reconhecem a importancia da
formacdo e mantém atividades nesse sentido.

Ferreira e Morosini (2019) apresentaram em sua pesquisa que existem
programas de formac&o continuada para os docentes na Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG) e na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Na
mesma pesquisa também avaliaram que houve uma resposta positiva de estudantes
e docentes, na aplicacdo das metodologias de ensino que foram aprendidas pelos
docentes e adotada em suas praticas de ensino.

Martins (2019) afirmou, em sua pesquisa sobre a formacdo continuada dos
docentes, que algumas universidades promovem programas que incentivam a
pratica docente dos seus estudantes da Pés-Graduacdo, como a Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), porém a autora reconheceu que sao acdes
pontuais e que, em sua esséncia, a Pds-Graduacdo visa a formar mestres e
doutores, tais profissionais passam por uma formacdo aprofundada em areas
especificas, de acordo com cada pesquisa, em detrimento da formagdo para a
pratica docente: “Neste aspecto, a formacdo profissional do professor pressupfe o

carater continuo, permanente, englobando a formacdo inicial e continuada e
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necessitando de conhecimentos tedricos e praticos para e no exercicio da docéncia.
Aprender a ser professor ndo se encerra com a educacgéao formal.” (MARTINS, 2019,
p.103).

Com relagdo as mudancas tecnoldgicas e inovacbes cada area do saber
apresenta evolucdo neste sentido e os docentes sédo estimulados a realizar
capacitacfes e participar de congressos e atualizacdes em sua area especifica,
porém as inovacdes tecnoldgicas trazem avancos também para as formas de
ensino. Barros (2007, p.105) aponta que “Essa sociedade, que emergiu da
potencializacdo dos meios de comunicacdo pelas tecnologias digitais, modificou
suas formas e caminhos de sobrevivéncia em todos os ambitos: sociais, politicos e
econdmicos.” Toda essa mudanga e transformacdes ainda em curso avangam para
transformar também as metodologias e recursos de ensino, que no ambiente
universitario ainda sdo marcadas pelo modelo tradicional de ensino com aulas
predominantemente expositivas e que privilegiam um modelo especifico de
aprendizagem. Ao promover a educacdo continuada aos docentes do ensino
superior com tematicas sobre inclusdo, metodologias ativas, e inovacodes
tecnolégicas as discussbes propostas poderdo construir praticas de ensino

acessiveis, inovadoras e que possam manter o dialogo com todos os estudantes.

5.4 Servicos de apoio aos docentes para o desenvolvimento de praticas de

ensino inclusivas

Quanto a existéncia de um setor de apoio aos docentes para o
desenvolvimento de praticas de ensino inclusivas, no IFPB, todos os docentes
responderam de forma afirmativa para a existéncia do setor. Dois docentes
especificaram se tratar da COAPNE e um docente relatou ser um setor que
acompanha os estudantes.

Os docentes foram questionados sobre terem solicitado o servico de apoio e
sobre como foi a experiéncia. Dos respondentes apenas um docente relatou nao ter
solicitado o servico de apoio, os demais docentes relataram ja ter solicitado o
servico. Quatro docentes relataram ter sido uma experiéncia positiva e dois

relataram pontos negativos.
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Com a finalidade de tornar a andlise mais clara organizamos o Quadro 4 com
0S pontos positivos e negativos apontados pelos docentes no servigco de apoio aos

docentes nas praticas de ensino inclusivas.

Quadro 4 - Pontos positivos e negativos no servigo de apoio aos docentes

Pontos Positivos Pontos Negativos

‘Excelente. Os profissionais s&o | “eu ja procurei o setor algumas vezes
bastante atenciosos e expressam | buscando atender as necessidades de
respeito tanto as dificuldades dos | uma aluna surda, mas pouco me foi dito
discentes quanto aos dos docentes” P7 | em relacdo as praticas possiveis. Me
disseram que o0 professor tinha
autonomia para agir, entdo, ndo me senti
ajudada.” P1

“Usei o servigo de intérprete de libras. | “Razoavel, muito assistencialista . Nao
Foi uma experiéncia positiva.” P4 consegui atingir minha meta em relacéo

ao aprendizado.” P6

“Sim. Tradutores, Impressdes
adaptadas.” P3

“Sim. Préatica e de rapido atendimento
pelo pessoal da COAPNE” P2

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Observou-se que as respostas positivas foram maioria entre os docentes
guando se referiram aos servicos de apoio para as praticas inclusivas, entretanto
dois docentes manifestaram néo ter conseguido o apoio esperado do setor.

O setor ao qual os docentes se referem é a COAPNE, como ja citada
anteriormente a COAPNE é uma coordenacdo que foi inicialmente criada como
nucleo de atendimento as pessoas com necessidades educacionais especificas e
posteriormente se tornou uma coordenacao, porém continua atuando no apoio aos
estudantes e docentes.

Ao longo dos anos os NAPNES foram se estruturando e reforcando suas
acbes, porém € possivel observar, no campus em estudo, um quantitativo de
servidores efetivos ainda pequeno, em relacdo ao numero de estudantes, sendo

composto, em sua maioria, por servidores terceirizados (29 terceirizado do total de
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40). Por meio da andlise das respostas dos docentes observamos que a COAPNE
atende as demandas dos estudantes e docentes com relacdo as barreiras de
comunicacdo ao dispor de servico de intérpretes de libras, transcritor braile e
adaptacao de impressoes.

Os nucleos desenvolvem um papel importante nas instituicdes de ensino que
almejam democratizar acesso a educacgao e seguir no processo educativo dentro de
uma perspectiva inclusiva. Desenvolver a cultura da inclusdo demanda recursos e
formacdo. A formacdo continuada para o docente esta prevista na resolucao de
criacdo dos NAPNE:

Art. 7° S&o atribuicBes do NAPNE: [...] V — Ofertar cursos de formacgéo
continuada para professores e demais profissionais envolvidos, com vistas a
efetivacdo de praticas pedagdgicas em Educacao Inclusiva; VI — Elaborar,
em conjunto com os docentes e a equipe pedagégica, material didatico
pedagbgico e instrumentos de avaliagdo, que sejam abrangentes,
criteriosos e capazes de diagnosticar e atender claramente as habilidades e
competéncias desenvolvidas pelo aluno com necessidades educacionais
especificas. (IFPB, 2015).

Foi possivel notar que os docentes do campus Jodo Pessoa sentem a
necessidade de formacdes continuadas que promovam o0 aprimoramento de suas
praticas de ensino numa perspectiva inclusiva. Os docentes demostraram por meio
das respostas que cursos ou formacdes que os auxiliem na adaptacdo de aulas ou
de material didatico para os estudantes seriam importantes para a constru¢do de
sua pratica de ensino.

Os nucleos podem representar, na instituicdo, um instrumento capaz de
promover, facilitar ou articular formacfes voltadas para os docentes. A COAPNE
atua nas demandas dos estudantes que ingressam na instituicdo e o campus Joédo
Pessoa recebe, a cada semestre, estudantes do ensino médio integrado, estudantes
do ensino técnico subsequente, estudantes dos cursos de graduacdo e pos-
graduacdo, além de estudantes dos cursos de EAD. A COAPNE, enguanto
instrumento de apoio aos estudantes e docentes, carece de suporte para
incrementar seu quadro de servidores e recursos disponiveis. Acbes como a
promocao de cursos e formacdes continuadas para docentes e demais servidores da
instituicdo precisam de planejamento, reflexdo e dialogo com a comunidade do
IFPB. O dialogo com a comunidade € necessario para a definicdo de pautas

importantes e urgentes que podem ser abordadas nas futuras formagdes. As acoes
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de inclusédo como a politica publica institucional necessitam de suporte da reitoria do
IFPB e da gestdo local de cada campus para a materializagdo das acdes e sua
transformac@o em cultura. Os nucleos de apoio nas instituicdes federais de ensino
superior estdo respaldados pela politica publica de educacao especial. O Decreto n°
7.611 de 17 de novembro de 2011 em seu artigo 5° dispde:

A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino
dos Estados, Municipios e Distrito Federal, e a instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, com a finalidade de
ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacao, matriculados na rede publica de ensino regular.

§ 1° As instituicbes comunitérias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos de que trata o caput devem ter atuacdo na educacgéo especial e
serem conveniadas com o Poder Executivo do ente federativo competente.

8§ 2° O apoio técnico e financeiro de que trata o caput contemplara as
seguintes acdes:

| - aprimoramento do atendimento educacional especializado ja ofertado;

Il - implantag&o de salas de recursos multifuncionais;

Il - formacg&o continuada de professores, inclusive para o desenvolvimento
da educacdo bilingue para estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e
do ensino do Braile para estudantes cegos ou com baixa visao;

IV - formacdo de gestores, educadores e demais profissionais da escola
para a educacdo na perspectiva da educacao inclusiva, particularmente na
aprendizagem, na participacdo e na criacao de vinculos interpessoais;

V - adequacdao arquitetbnica de prédios escolares para acessibilidade;

VI - elaboracdo, producado e distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade; e

VII - estruturac@o de nucleos de acessibilidade nas instituicbes federais de
educacdo superior. (BRASIL, 2011, s/p.).

As acles pontuais realizadas no ingresso de cada estudante na instituicdo
sdo importantes e garantem o didlogo entre as necessidades do estudante e os
recursos da instituicdo de ensino, porém o planejamento de acdes com base nas
demandas futuras deve fazer parte da politica da instituicao.

Observamos que a estruturacdo dos nucleos de apoio e a formacédo
continuada de professores e servidores sdo acdes previstas nas politicas publicas
da educacao brasileira, materializar as acbes € papel das instituicbes de ensino.
Observamos que algumas instituicbes de ensino superior promovem acfes de
carater formativo aos seus docentes, voltadas para praticas inclusivas como, por
exemplo, a Universidade de Campinas (UNICAMP).

A UNICAMP desenvolve acdes de formacdo continuada, voltada para os
professores, que sdo promovidas pelo laboratério de Estudos e Pesquisas em

Ensino e Diferenca (LEPED). O LEPED desenvolve pesquisas voltadas para a
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formagdo continuada de professores tendo como foco a inclusdo escolar. As
pesquisas desenvolvidas pelo grupo resultaram em uma série de cursos que o
LEPED denomina de cursos de difusdo cultural. Os cursos de difusdo cultural tém
como principal objetivo difundir a cultura e apresentar ideias sobre determinado
assunto, estimulando a curiosidade e a necessidade dos participantes de realizar
pesquisas autdnomas sobre os temas abordados. A proposta dos cursos do LEPED
€ a desconstrucdo das praticas de ensino tradicionais e abertura de espaco para
liberdade do pensamento, acessibilidade do conhecimento e valorizagdo das
experiéncias. A proposta do grupo é tornar o exemplo do curso uma forma dos
professores experienciarem praticas alternativas de ensino (LANUTI; BAPTISTA,;
MANTOAN, 2022). Os cursos desenvolvidos pelo LEPED sé&o disponibilizados na
pagina eletronica da escola de extensdo da UNICAMP e podem ser acessados por
todos.

Outro exemplo de instituicdo de ensino superior que desenvolve acbes de
formacdo continuada voltadas aos docentes é a Universidade Estadual do Norte
Fluminense Darcy Ribeiro (UENF). A UENF mantém um Nucleo de Acessibilidade
Pedagdgica, o NAP, que assim como os nucleos de apoio de outras instituicoes de
ensino superior desenvolvem atividades de apoio aos estudantes com necessidades
educacionais especificas ao longo da sua trajetéria académica. O NAP também
desenvolveu um site que apresenta informacdes sobre o nlcleo e seus servicos na
universidade e disponibiliza uma biblioteca on-line com material voltado para o tema
da inclusédo escolar, uma pagina com cursos on-line, moldes didaticos em relevo e
material pedagaogico inclusivo.

Todo o material reunido na pagina do NAP, da UENF, fica disponivel e pode
ser acessado por todos. No site também é disponibilizado o calendario de atividades
presenciais voltadas para os docentes da instituicdo. O NAP tem como um dos seus
objetivos “contribuir na formacao de professores do ensino fundamental, médio e
superior em relacdo as necessidades e tecnologias disponiveis para o ensino de
alunos com deficiéncia” (NAP). O nucleo articula a colaboragdo entre outras
universidades para o0 desenvolvimento e divulgacdo de material didatico e
tecnologias que contribuam para que todos os estudantes possam desenvolver suas

atividades junto a comunidade académica.
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Observamos que o0s nucleos de apoio nas instituicbes de ensino superior
desenvolvem um papel fundamental para o apoio dos estudantes com necessidades
educacionais especificas e esses nucleos tem potencial para fortalecer ainda mais
as préticas inclusivas, os nucleos podem viabilizar e contribuir nos cursos ou
formacdes destinadas a docentes e servidores. Formacdes voltadas para as praticas
inclusivas podem fortalecer a cultura de inclusdo na comunidade académica e
auxiliar os docentes na construcdo de suas praticas de ensino. O grupo de docentes
pesquisado demonstrou disposicdo e abertura para conhecer novas praticas e
estratégias para tornar sua dindmica mais inclusiva.

De acordo com os resultados apontados no campo empirico foi possivel notar
gue os docentes pesquisados demostram o desejo de conhecer mais sobre a
tematica da incluséo. Os docentes expressaram que cursos de formacao continuada
podem contribuir para o aperfeicoamento de sua pratica de ensino. Com o intuito de
auxilia-los na construcdo do conhecimento a respeito da inclusdo propomos a

construcédo de um produto.

5.5 A Formacdo continuada para o aperfeicoamento das praticas docentes
inclusivas

Diante dos apontamentos realizados pelos participantes da pesquisa sobre a
necessidade de continuidade de formacdo e as lacunas formativas com relacao
educacdo numa perspectiva inclusiva e integral vimos a necessidade da elaboracéo
de um produto que contribua para o processo formativo dos docentes. O produto é
parte do presente estudo e pode ser visualizado no apéndice 2.

O produto é resultado da pesquisa realizada com um grupo de docentes do
IFPB, campus Jodo Pessoa. Trata-se de um repositorio direcionado aos docentes da
Educacao Superior, ressaltando a importancia da formagao e apresentando um
catalogo de cursos on-line disponiveis aos docentes para o aperfeicoamento de
suas praticas. O site dispde de cursos sobre inclusdo dos estudantes com
deficiéncia e praticas de ensino inclusivas que possam auxilia-los no
aperfeicoamento de suas praticas inclusivas na Educacao Superior.

O produto em questéo foi elaborado com base nos resultados da pesquisa
realizada com docentes do IFPB. A pesquisa indicou que parte dos professores

reconhece que a formacao continuada em temas como praticas de ensino inclusivas
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pode contribuir para tornar a pratica de ensino mais integradora. Embora o site ndo
pretenda solucionar todos os desafios encontrados no processo de inclusao e
democratizacdo do ensino superior, ele fornece um catdlogo com cursos e
informacgdes que contribuem para a formagéao docente numa perspectiva inclusiva.

O processo de trabalho docente exige cada vez mais atencdo as
transformacgdes que ocorrem na sociedade e aos avancgos tecnologicos. A formacgéo
continuada e a atualizacdo profissional sdo etapas que cada docente deve
desempenhar na busca por levar aos estudantes os avangos e inovagdes em cada
area de conhecimento. Com o intuito de avancar e evoluir nos processos de ensino,
as instituicbes de ensino superior podem oferecer formacdes a respeito das praticas
de ensino e incluséo para o seu corpo docente.

Foi possivel observar que algumas instituicbes de ensino superior vém
desenvolvendo acfes semelhantes. Observamos esse tipo de acdo proposto por
nucleos de acessibilidade existente em instituicoes de educacao superior e também
em grupos de estudo de universidades que discutem a tematica da inclusédo e
diversidade. Foi possivel notar que nos exemplos encontrados em outras instituicées
de ensino superior, que criaram sites semelhantes, as acdes foram apoiadas pela
gestdo da instituicAo e esses espacos servem para divulgar acdes formativas
presenciais que acontecem nas universidades. Atentamos para a importancia de
tornar as formacdes praticas e presenciais, para que tais formacdes possam fazer
parte da cultura da instituicdo e que recebam o apoio da gestdo a fim de fortalecer e
contribuir para a divulgacao e o sucesso das formacoes.

Observamos que o desenvolvimento de paginas com oferta de formacéao
continuada para os docentes do ensino superior pode se tornar uma alternativa para
a construcdo de uma politica de formacdo continuada, voltada aos docentes.
Almejamos uma politica publica consolidada e que preveja recursos orcamentarios
para materializar as aces de maneira integrada ao calendario e ao cotidiano das
instituicdes.

Uma sociedade que almeja democratizar e tornar acessivel o ensino superior
para todos os cidadaos precisa inovar e avancar também em suas metodologias e
praticas de ensino. O modelo tradicional de ensino que se alicerca na reafirmacéo
de conceitos inquestionaveis, com aulas predominantemente expositivas e
avaliaches constantes carece de mudancas que reflitam as demandas da atual

sociedade da informacéo e do conhecimento. As inovagfes nas praticas e métodos
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de ensino refletem a diversidade de publico ao qual ele se destina e a formacgéo de
novos docentes também. A autonomia do docente deve ser fortalecida pelas
politicas de formacdo continuada, a partilha de praticas inclusivas e experiéncias
exitosas tornam o profissional docente protagonista nos processos de inovacgédo da
pratica de ensino.

Fornecer subsidios para que o profissional docente possa inovar e alicercar
suas praticas de ensino sob a perspectiva inclusiva e de valorizacdo da diversidade
€ papel das instituicbes de ensino. Pensar a inclusdo na sociedade é dever de cada
cidadao e o0 apoio a essa causa pode ser observada por meio das politicas publicas
como o estatuto da pessoa com deficiéncia, a politica de cotas, o programa incluir,
dentre outras. As politicas publicas demonstram que o Estado reconhece seu papel
de garantir 0 acesso e as condicbes necessarias para que as pessoas com
deficiéncia convivam em sociedade e tenham seus direitos garantidos como o direito
a educacao. As instituicdes de ensino superior cumprem seu papel ao colocar em
pratica o que os mecanismos legais tratam nas politicas publicas.

Com o objetivo de fortalecer as praticas inclusivas adotas na instituicdo que
foi cenario do estudo apresentamos um modelo de website para internet, que podera
ser adotado pela instituicdo, com o objetivo de divulgar um repositério de cursos e
formacBes que podem ser realizadas pelos docentes e por qualquer pessoa da
comunidade académica que tenha interesse em aprender mais sobre a tematica da
incluséo.

O site foi desenvolvido apds uma série de pesquisas realizadas por meio do
site de pesquisa do google, com 0s seguintes descritores: cursos de libras, cursos
de formacdo para professores, curso de tecnologias assistivas, cursos sobre
incluséo, cursos sobre diversidade. Foi realizada uma varredura, dentre os cursos
encontrados, para observar quais cursos estavam disponiveis para inscricdo e
realizacdo e quais 0s requisitos para a realizacao de cada curso; sendo escolhidos
0S cursos que ndo demandaram investimento financeiro e que podem ser realizados
por todos que tenham interesse. Apds a etapa da pesquisa dos cursos elencamos a
legislacdo relativa a tematica da inclusdo mais utilizada para a realizacdo do
presente estudo para ser disponibilizada por meio de link na pagina. Para a
construcdo da pagina foi utilizada a plataforma Canva, que disponibiliza modelos de
site para internet que podem ficar ativos por tempo indeterminado e que podem ser

acessados por todos. O modelo foi criado especificamente para a presente pesquisa
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e pode ser atualizado ou modificado pela criadora. A pagina é composta pelos
seguintes itens:

Na pagina inicial, temos o layout do site dispondo do conteldo que € proposto
pela pagina disponivel em icones. O primeiro icone leva a secdo de boas-vindas do
site onde a proposta da pagina é explanada de maneira breve e serve como
acolhida para o visitante. O segundo icone leva o visitante a pagina do catalogo de
cursos. O visitante pode escolher qual curso ou formacédo podera fazer clicando em
cada icone. Alguns cursos, como o de libras, apresentam mais de uma plataforma
disponivel para ser realizado e o visitante pode escolher por qual instituicdo deseja
realizar o curso na pagina seguinte.

O terceiro icone leva o visitante para uma pagina com os links de uma série
de leis, decretos e portarias que tratam da tematica da inclusdo e diversidade, as
legislagbes podem servir de consulta para os docentes. O quarto icone leva o
visitante para a pagina de sugestbes e contato, pensando em uma maneira
colaborativa os visitantes podem sugerir cursos ou formagbes que estejam
disponiveis on-line que abordam a tematica da inclusdo e diversidade que ainda ndo
estejam disponiveis no catalogo da pagina. Pensando no carater sazonal de alguns
cursos a colaboracédo do publico € importante para a manutencdo do catalogo e a
colaboracdo dos docentes com cursos e formacbes que cada um considera
importante e de utilidade para outros colegas pode contribuir para o éxito da pagina.

A criacdo da pagina ndo objetiva sanar todos os desafios apontados pelos
docentes na presente pesquisa, porém almejamos enquanto membros da
comunidade académica do IFPB contribuir com a promoc¢éo da cultura de incluséo e

de valorizacao da diversidade no ambiente educacional.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo enquanto processo construido nas varias etapas da vida constitui
elemento fundamental em nossa sociedade e é garantida em nosso pais por meio
de instrumentos legais. Tornar a educacdo acessivel para todos também se
apresenta como um processo em constru¢ao nas instituicdes de ensino superior. A
presente pesquisa objetivou analisar os desafios encontrados pelos docentes do
IFPB, campus Jodo Pessoa, em frente aos estudantes com deficiéncia. Como
objetivos especificos, teve conhecer as concepgdes dos docentes sobre
inclusdo/exclusdo nas aulas; elencar as barreiras encontradas para a inclusao dos
estudantes com deficiéncia na universidade e identificar o conhecimento dos
docentes sobre 0s recursos existentes na instituicdo que podem auxiliar nas praticas
de ensino inclusivas a esses estudantes.

Inclusdo e exclusao sao temas presentes e em constante discussido pela
nossa sociedade, influenciada pela estrutura econdmica predominante e pelas
relagbes de poder que moldam a abordagem de cada periodo histérico. Essa
dindmica resulta em diferentes relacdes sociais, frequentemente conflituosas e
excludentes entre os diversos grupos da sociedade ao longo do tempo. No entanto,
a tematica da inclusao das pessoas com deficiéncia tem apresentado avangos nos
ultimos anos com a garantia de direitos e conquistas sociais advindas das politicas
publicas.

A garantia da educagdo para as pessoas com deficiéncia enfrentou
transformacdes ao longo do tempo e discussbes a respeito de sua pratica, ora
segregada, ora integrada, ora especial e na perspectiva da inclusdo. As
transformacdes fortaleceram direitos e garantiram outras conquistas como acgdes
afirmativas que possibilitaram o aumento do numero de estudantes com deficiéncia
no ensino superior, trazendo discussdes a respeito da educagao especial no ensino
superior.

As discussdes sobre a educagao especial na perspectiva da educacao
inclusiva alcangam a formagao docente reconhecendo o professor como importante
mediador no processo educativo a agente de transformagdes e evolugdo desse
processo. O professor participa ativamente no processo educativo e formativo,
concebe a inclusdo como presente ndo apenas nas garantias legais, mas na

transformacao da instituicdo de ensino que recebe o estudante.
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Acbes e inovacbes alcancadas na educacao especial na perspectiva da
educacéo inclusiva refletem o dialogo entre estudantes, professores e profissionais
da educacédo, que em sua pratica cotidiana desenvolvem estratégias para facilitar o
processo educativo para todos.

Dessa forma, a presente pesquisa apontou para alguns desafios encontrados
pelos docentes. Observou-se que os docentes elencaram como barreiras para a
inclusédo dos estudantes com deficiéncia o ndo conhecimento prévio dos estudantes
com deficiéncia que irdo ingressar na instituicdo a cada semestre. Apontaram ainda
o desconhecimento ou despreparo pessoal, dificuldade para adaptar conteudos, ndo
ter formacao em libras e ainda ndo conhecer o ambiente de aprendizado ideal para
cada estudante. Observou-se que os docentes sentem a necessidade de realizar
formagcbes ou cursos que possam agregar a sua pratica de ensino cotidiana e
auxilid-los na quebra de barreiras que limitam o desenvolvimento de praticas
inclusivas.

Em relacdo a concepcao dos docentes sobre inclusdo/exclusdo nas aulas os
docentes reconhecem a inclusdo como uma pratica agregadora e trazem palavras e
expressdes comumente utilizadas nos conceitos e nas discussdes sobre a inclusao,
porém sem aprofundar nos conceitos. Foi possivel notar que os docentes em
questao tém conhecimento do tema, mas que podem adotar conceitos mais atuais e
aprofundar em suas discussoes.

Quanto aos servicos de apoio aos docentes, o nucleo de acessibilidade foi o
servigo citado e reconhecido pelos participantes da pesquisa. O servico de apoio
disponivel na instituicao foi citado pelos professores como um apoio voltado para o
estudante visando a solucionar de maneira imediata as barreiras fisicas, de
comunicagao e atitudinais que os estudantes possam encontrar na instituicdo. O
apoio ao docente e em suas questdes sobre praticas de ensino nao foi citado pelos
participantes, foi possivel notar que os participantes sentem a necessidade de
direcionamento em suas praticas de ensino e apontam a formagao continuada como
alternativa para a solucao deste desafio.

Neste sentido, observamos exemplos de nucleos de acessibilidade de outras
instituicdes de ensino superior que contam com cursos de formagao continuada
voltados para os docentes. Observamos que outros setores das instituicbes de
ensino podem promover formagdes direcionadas aos docentes e que 0s nucleos

podem trabalhar em parceria identificando possibilidades de formacdes e dialogando
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com estudantes e docentes. Os nucleos como apoiadores podem identificar saidas
para direcionar o docente que encontre dificuldade no processo de adaptacao ou no
desenvolvimento de praticas que paregam desafiadoras a alguns estudantes. O
fortalecimento dos nucleos de acessibilidade se faz necessario diante do crescente
numero de estudantes com necessidades educacionais especificas que ingressam
no ensino superior, recursos humanos e materiais sdo fundamentais para o
fortalecimento das ag¢des e para o pleno funcionamento dos nucleos.

O IFPB desenvolve um importante papel no desenvolvimento de ensino,
pesquisa e extensdo. A politica de inclusdo do IFPB caminha para democratizar o
ensino publico de qualidade e acessivel para todos. Os nucleos de acessibilidade da
instituicdo desempenham um importante papel de apoio aos estudantes da
instituicdo, promovendo a minimizagdo de barreiras fisicas, de comunicagdo e
atitudinais. Os nucleos podem se fortalecer oferecendo também maior suporte aos
docentes para o desenvolvimento e aprimoramento de suas praticas, trazendo a
perspectiva da inclusao e da valorizagédo da diversidade.

A presente pesquisa apontou caminhos que podem fortalecer o processo de
inclusdo em curso na instituicdo de ensino pesquisada, podendo servir de
direcionamento para futuras pesquisas com maior abrangéncia e que enriquegam o0s
achados atuais. Estudos e pesquisas sobre a tematica da incluséo e diversidade
fortalecem as instituicbes de ensino e agregam ao crescimento destas instituicbes

como espagos mais plurais e democraticos de constru¢cao de pensamento.
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DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.655.893

Apresentagao do Projeto:

Desenho:

Trata-se de um protocolo de pesquisa que tem como origem o Programa de Pés-Graduagdo em Politicas
Publicas, Gestao e Avaliagao da Educacao

Superior da Universidade Federal da Paraiba, da aluna Carina Alessandra da Nébrega, sob a orientagédo da
Professora Edineide Jezine Mesquita de

Araujo, Com término previsto para fevereiro de 2023.0 presente estudo se trata de uma pesquisa
predominantemente, qualitativa, de natureza

aplicada, exploratéria, descritiva, que utilizara revisédo bibliografica, analise documental e questionario
eletrénico; e sera baseada num estudo de

caso.Resumo:

A pesquisa em questdo pretende investigar as praticas metodoldégicas dos docentes para o desenvolvimento
das aprendizagens dos alunos com

deficiéncia. A problematica guia do trabalho busca investigar quais as praticas metodolégicas que favorecem
os processos de aprendizagem de

alunos com deficiéncia no IFPB? O estudo objetiva analisar quais as escolhas e/ou estratégias
metodoldgicas utilizadas pelos docentes que

favorecem processos de aprendizagens aos alunos com deficiéncia? A pesquisa tem natureza
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predominantemente qualitativa, exploratéria e

descritiva e propiciara uma analise da pratica docente voltada as aprendizagens da pessoa com deficiéncia.
Trata-se de um estudo de caso que sera

realizado a partir de uma revisao bibliografica e documental a respeito do tema da inclusdo, no que tange a
analise das politicas educacionais que

fundamentam as praticas educativas inclusivas e o desenvolvimento de agdes no campo da pratica docente.
A partir dos dados buscar-se-a

desenvolver uma cartilha com proposi¢cdes de praticas metodoldgicas de aprendizagem que poderao ser
utilizadas pelos docentes no cotidiano do

processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia.

Estima-se que um bilhdo de pessoas no mundo vivem com alguma deficiéncia (seja ela adquirida ou
congénita), segundo dados de 2011 da

Organizagdo Mundial da Saude (OMS). No Brasil, calcula-se que existem 45 milhdes de pessoas com
alguma deficiéncia, tal numero equivale a

quase um quarto do total da populagéo brasileira. Desses 45 milhdes, cerca de 16,5% nunca frequentaram a
escola, segundo o ultimo censo (IBGE,

2010). O direito a escola e a educacgdo basica é garantido a todos os brasileiros, segundo a Constituicdo
Federal (CF) de 1988, e, de forma

especifica, as pessoas que possuem alguma deficiéncia, conforme expresso nos seguintes artigos do
documento:Art. 205. A educacgdo, direito de

todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragédo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,

seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. Art. 206. O ensino sera
ministrado com base nos seguintes principios: |

— igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola; Art. 208. O dever do Estado com a
Educacao sera efetivado mediante a garantia

de: Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino (BRASIL,1988). As

pessoas com deficiéncia (PcDs) podem encontrar barreiras ou dificuldades para ter acesso a educacgéo.
Segundo a Organizagao das Nagdes Unidas

— ONU (2006) o conceito de deficiéncia vem se modificando e incorpora a interagéo entre as barreiras ou
obstaculos que impedem um individuo de

participar da sociedade e sua deficiéncia. A autora Matiskei (2004, p.187) aponta que “Incluséo e
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exclusdo sao facetas de uma mesma realidade”, ou

seja, discutir formas de inclusdo é admitir a légica excludente que vivemos e que pretendemos modificar. As
politicas de educacgao para pessoas

com deficiéncia no Brasil tiveram inicio desde o periodo imperial. A exemplo disso, destacamos a criagdo do
Imperial Instituto dos Meninos Cegos

(1854) e o Instituto dos Surdos Mudos (1857), ambos no Rio de Janeiro. Outras instituicdes especificas para
pessoas com deficiéncia foram criadas

no Brasil no inicio do século XX, como o Instituto Pestalozzi (1926) e a primeira Associagdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais — APAE - (1954).

Tais instituicdes apresentavam caracteristicas assistencialistas e segregacionistas, ainda ndo havia um
pensamento voltado para a incluséo das

pessoas com deficiéncia em classes regulares de ensino. Um marco para o inicio das politicas de incluséo &
a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional — LDBEN de 1961. Em seu texto a Lei aponta que o direito a educacgao para os
“excepcionais” deve ser garantido

preferencialmente dentro do sistema geral de ensino (BRASIL,2008). Podemos observar que a partir desta
época inumeros instrumentos legais

foram criados e instituidos (ECA,Lei 8.069/1990; Declaragao Mundial de Educagao Para Todos, 1990;
Declaracdo de Salamanca, 1994; LDB 1996;

PNE, Lei 10.172/2001; Lei 10.436/2002) tais politicas estavam voltadas para a inclusdo e integragéo das
pessoas com deficiéncia nas escolas,

universidades e na sociedade. No ensino superior observamos que os marcos para as politicas de inclusao
sdo mais recentes como a Portaria

N°3.284, de 2003, que dispde sobre a acessibilidade como requisito para autorizagdo e reconhecimento de
cursos e também credenciamento de

instituicdes. A Lei que dispde sobre a politica de cotas (Lei 13.409, de 2016) representa também um
importante marco para a politica de inclusao

pois proporcionou um aumento consideravel no numero de estudantes com deficiéncia frequentando o
ensino superior. Dados do censo da

educacao superior apontam que houve um aumento de mais de 70% de matriculas de estudantes com
deficiéncia no ensino superior entre 2017 e

2018 (BRASIL, 2018). O aumento do numero de educandos com deficiéncia (EcD) no ensino superior reflete
uma conquista, mas nos leva a refletir
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sobre as condigdes que os estudantes enfrentardo nas universidades. Garantir o acesso dos EcD as
escolas e universidades nem sempre garantem

também que os estudantes terdo condigdes de acesso e permanéncia. Corroboramos com Guedes (2020)
quando conclui que ainda que as

demandas de acessibilidade e inclusdo sejam garantidas por Leis Federais, nem sempre resultam em
medidas praticas e sistematicas dentro das

instituicées de ensino. Wellichan e Souza (2017) apontam que, embora as Universidades ja apresentem
algum avanco no sentido da inclusdo, ainda

ha muito a ser feito em relacao a estrutura e as agdes pedagdgicas. Reiteramos a visédo de Franco, Silva e
Torisu (2018) quando afirmam que os

educadores sdo pecas fundamentais no desenvolvimento de praticas pedagégicas inovadoras, entretanto
toda a comunidade académica deve

contribuir para a promogao de uma cultura institucional inclusiva. Nessa perspectiva a presente dissertagao
remete a pesquisa para o docente que

atua no ensino superior. A proposta da presente pesquisa é analisar os métodos de aprendizagem que os
docentes do Instituto Federal de

Educacéao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB) utilizam com os alunos com deficiéncia. O tema da
pesquisa surgiu a partir da minha experiéncia de trabalho, como técnica em enfermagem do IFPB, quando
fui questionada por um

Introducao:

Data de Submissao do Projeto: 30/08/2022 Nome do
Arquivo:PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_1996405.pdf Versdo do Projeto: 1
Pagina 2 de 6

Hipotese:

N&o se aplica.

Objetivo Primario:

O objetivo geral deste estudo é analisar as estratégias metodoldgicas dos docentes do Instituto Federal de
de educacéao, ciéncia e tecnologia da

Paraiba (IFPB), campus Jodo Pessoa, para promog¢ao da aprendizagem das pessoas com deficiéncia.
Objetivo Secundario:

Conhecer as percepgdes dos docentes quanto as diferentes praticas de aprendizagem que podem ser
utilizadas em sua pratica pedagdgica. A

partir dos dados coletados na pesquisa construir uma cartilha com propostas de recursos e
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métodos de aprendizagem que possam auxiliar os

docentes na educagéo de pessoas com deficiéncia.

Metodologia Proposta:

A pesquisa em questdo trata-se de uma pesquisa, predominantemente, qualitativa, de natureza aplicada,
exploratéria, descritiva, que utilizara

revisao bibliografica e analise documental; e sera baseada num estudo de caso.Quanto a natureza dos
dados a abordagem qualitativa & proposta

neste estudo visto que almejamos compreender a perspectiva dos participantes sobre os fenémenos no qual
estdo inseridos (SAMPIERI;

COLLADO; LUCIO, 2013). Na abordagem qualitativa a perspectiva do sujeito pesquisado & de fundamental
importancia na construgdo do estudo. A

abordagem qualitativa também se justifica pela forma de coleta dos dados, em formato de questionario
semiestruturado com perguntas abertas.

Também justificamos a abordagem, predominantemente, qualitativa, pois o universo da pesquisa serdo os
docentes do curso de administragdo do

IFPB, campus Jodo Pessoa. Apesar de ndo representarem um numero expressivo de docentes na
abordagem qualitativa, o mais importante é tornar

as discussdes mais profundas.A natureza aplicada se fundamenta pelo produto que a pesquisa se propde a
gerar. Segundo Gil (2008) a pesquisa

aplicada tem a finalidade de resolver problemas identificados pelo pesquisador no meio em que ele vive.
Destarte a presente pesquisa tem natureza

aplicada, pois tem como objetivo a coleta de dados e posterior criagdo de uma cartilha com métodos que
possam auxiliar os docentes em suas

praticas metodoldgicas. A cartilha ira propor metodologias e praticas que poderao ser utilizadas em seu
cotidiano, no processo de ensinoaprendizagem.A pesquisa se apresenta como exploratéria e descritiva pois,
a principio, visa trazer maior familiaridade ao tema. Segundo Gil (2008,

p.27) “as pesquisas exploratérias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visdo geral, de tipo
aproximativo, acerca de determinado fato”.

Também apresenta caracteristicas descritivas quando se propde a descrever o fendmeno ou o problema
encontrado. Gil (2008, p.28) também

destaca que “as pesquisas descritivas sdo, juntamente com as exploratérias, as que habitualmente realizam
os pesquisadores sociais preocupados

com a atuagao pratica”.Para a realizagéo do trabalho procederemos com uma revisao bibliografica
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sobre as praticas metodolégicas de ensino mais

utilizadas com os educandos com deficiéncia (EcD) e a construcdo do “estado da arte”. Realizamos uma
busca no catalogo de periédicos e no

catalogo de teses e dissertacdes da CAPES. A busca foi realizada utilizando os descritores “praticas de
aprendizagem para pessoas com

deficiéncia” e “praticas metodoldgicas para pessoas com deficiéncia no ensino superior”. A pesquisa foi
refinada para buscar publicagbes dos ultimos

seis anos, com a finalidade de utilizar dados atuais da tematica em estudo. Também analisaremos
documentos institucionais que tratam das

politicas de inclusdo ao EcD na instituicdo e politica de implantagdo dos NAPNEs (Nucleo de Atendimento
as Pessoas com Necessidades

Educacionais Especificas) e demais documentos institucionais que tratam da tematica em estudo.Com
relacdo ao universo da pesquisa

apresentaremos um estudo de caso, a ser realizado no IFPB, Campus Jodo Pessoa, no ano de 2022. O
estudo de caso se caracteriza como uma

pesquisa que aprofunda em um caso em especifico, porém com potencial para representar outras
realidades. Para Laville e Dionne (1999, p.157)

“Essa profundidade ligada ao caso particular ndo exclui, contudo, toda forma de generalizagdo”. Para os
autores quando o pesquisador escolhe um

caso para estudo existe uma motivagdo e os casos em estudo tém potencial para serem representativos(
LAVILLE; DIONNE, 1999). A escolha da

amostra foi motivada pelo fato do campus possuir cursos de nivel superior. A pesquisa com os docentes
sera realizada por meio de questionario

enviado por meio eletrénico. A escolha da realizagdo da pesquisa por meio de questionario eletrénico reflete
o atual momento de pandemia mundial

de COVID-19, como também o respeito as recomendagdes de distanciamento social

Critério de Inclusao:

Docentes do IFPB, do curso superior em administracéo.

Critério de Excluséo:

Docentes do IFPB, do curso superior em administragcdo, que se recusarem a assinar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Riscos:

Toda pesquisa envolve riscos, porém a pesquisa em questao envolve riscos minimos. O docente

Endereco: Prédio da Reitoria da UFPB ¢, 1° Andar

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 58.051-900
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3216-7791 Fax: (83)3216-7791 E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br

Pagina 06 de 12

105



CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE %"W«m
FEDERAL DA PARAIBA -
CCS/UFPB

Continuacéo do Parecer: 5.655.893

pesquisado pode sentir algum constrangimento ao

responder o questionario da pesquisa, que tratara das metodologias e as praticas de ensino que ele utiliza.
Beneficios:

Podera haver uma reflexdo do docente sobre suas praticas metodolégicas de ensino ao responder o
questionario. Ao final da pesquisa os resultados

e a cartilha proposta ficardao disponiveis para os docentes pesquisados como forma de consulta sobre
diferentes praticas metodolégicas que

poderéo ser utilizadas.

Metodologia de Analise de Dados:

Como referencial tedrico utilizaremos o modelo de analise de conteldo proposto por Bardin, que utiliza um
conjunto de técnicas para proceder a

analise da comunicagao.

Desfecho Primario:

Com os resultados da pesquisa coletada entre os docentes procederemos a analise para identificar quais
praticas metodoldgicas eles utilizam com

os alunos com deficiéncia e construiremos uma cartilha com a proposta de outras praticas metodolégicas
que podem servir como alternativa e

favorecer o processo de aprendizagem.

docente a respeito de qual pratica de ensino ele poderia utilizar com um discente autista. A proposta é
realizar a pesquisa no meu local de trabalho,

desenvolveremos o estudo no IFPB, no campus Jodo Pessoa, com os docentes do curso superior em
administracdo. O IFPB adota a politica de

cotas para pessoas com deficiéncia, atendendo a Lei n° 13.409 de 2016, que trata do niumero de vagas
destinadas as pessoas com deficiéncia nas

instituicdes federais de ensino superior.Art. 5° Em cada instituicao federal de ensino técnico de nivel médio,
as vagas de que trata o art. 4° desta Lei

serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas com
deficiéncia, nos termos da legislagao, em

proporgédo ao total de vagas no minimo igual a proporgéo respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas
com deficiéncia na populagdo da

unidade da Federagdo onde esta instalada a instituicdo, segundo o ultimo censo do IBGE (BRASIL, 2016).
Nesse sentido, entendemos que
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apenas reservar vagas nas escolas e universidades para pessoas com alguma deficiéncia ndo garante seu
acesso e permanéncia na instituicdo de

ensino e a conclusdo do curso. Tornar a educagao inclusiva é um desafio e um processo em construgao,
corroboramos com Bueno (2008, p.49)

quando enfatiza que a “[...] inclusdo escolar refere-se a uma proposicéo politica em agdo, de incorporagéo
de alunos que tradicionalmente tém sido

excluidos da escola, enquanto que educacgéo inclusiva refere-se a um objetivo politico a ser alcangado”.
Acreditamos que os docentes

desempenham papel importante no processo de tornar a educagao inclusiva. Sendo assim, conhecer suas
dinamicas, suas duvidas e pensamentos

pode ajudar a construir ferramentas que favoregam no processo de incluséo.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

O objetivo geral deste estudo é analisar as estratégias metodolégicas dos docentes do Instituto Federal de
de educacao, ciéncia e tecnologia da

Paraiba (IFPB), campus Jodo Pessoa, para promog¢éao da aprendizagem das pessoas com deficiéncia.
Objetivo Secundario:

Conhecer as percepgdes dos docentes quanto as diferentes praticas de aprendizagem que podem ser
utilizadas em sua pratica pedagoégica. A

partir dos dados coletados na pesquisa construir uma cartilha com propostas de recursos e métodos de
aprendizagem que possam auxiliar os

docentes na educacgéo de pessoas com deficiéncia.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Toda pesquisa envolve riscos, porém a pesquisa em questdo envolve riscos minimos. O docente
pesquisado pode sentir algum constrangimento ao

responder o questionario da pesquisa, que tratara das metodologias e as praticas de ensino que ele utiliza.
Beneficios:
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Podera haver uma reflexdo do docente sobre suas praticas metodolégicas de ensino ao responder o
questionario. Ao final da pesquisa os resultados

e a cartilha proposta ficarao disponiveis para os docentes pesquisados como forma de consulta sobre
diferentes praticas metodolégicas que poderao ser utilizadas

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Metodologia Proposta:

A pesquisa em questdo trata-se de uma pesquisa, predominantemente, qualitativa, de natureza aplicada,
exploratéria, descritiva, que utilizara

revisdo bibliografica e analise documental; e sera baseada num estudo de caso.Quanto a natureza dos
dados a abordagem qualitativa & proposta

neste estudo visto que almejamos compreender a perspectiva dos participantes sobre os fenémenos no qual
estdo inseridos (SAMPIERI;

COLLADO; LUCIO, 2013). Na abordagem qualitativa a perspectiva do sujeito pesquisado é de fundamental
importancia na construgao do estudo. A

abordagem qualitativa também se justifica pela forma de coleta dos dados, em formato de questionario
semiestruturado com perguntas abertas.

Também justificamos a abordagem, predominantemente, qualitativa, pois o universo da pesquisa serdo os
docentes do curso de administragdo do

IFPB, campus Jodo Pessoa. Apesar de ndo representarem um numero expressivo de docentes na
abordagem qualitativa, o mais importante é tornar

as discussdes mais profundas.A natureza aplicada se fundamenta pelo produto que a pesquisa se propde a
gerar. Segundo Gil (2008) a pesquisa

aplicada tem a finalidade de resolver problemas identificados pelo pesquisador no meio em que ele vive.
Destarte a presente pesquisa tem natureza

aplicada, pois tem como objetivo a coleta de dados e posterior criagdo de uma cartilha com métodos que
possam auxiliar os docentes em suas

praticas metodoldégicas. A cartilha ira propor metodologias e praticas que poderao ser utilizadas em seu
cotidiano, no processo de ensinoaprendizagem.A pesquisa se apresenta como exploratéria e descritiva pois,
a principio, visa trazer maior familiaridade ao tema. Segundo Gil (2008,

p.27) “as pesquisas exploratérias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visdo geral, de tipo
aproximativo, acerca de determinado fato”.

Também apresenta caracteristicas descritivas quando se propde a descrever o fendmeno ou o
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problema encontrado. Gil (2008, p.28) também

destaca que “as pesquisas descritivas sdo, juntamente com as exploratdrias, as que habitualmente realizam
os pesquisadores sociais preocupados

com a atuacdo pratica”.Para a realizagéo do trabalho procederemos com uma revisao bibliografica sobre as
praticas metodolégicas de ensino mais

utilizadas com os educandos com deficiéncia (EcD) e a construgdo do “estado da arte”. Realizamos uma
busca no catalogo de peridédicos e no

catalogo de teses e dissertagdes da CAPES. A busca foi realizada utilizando os descritores “praticas de
aprendizagem para pessoas com

deficiéncia” e “praticas metodoldgicas para pessoas com deficiéncia no ensino superior”. A pesquisa foi
refinada para buscar publicagdes dos ultimos

seis anos, com a finalidade de utilizar dados atuais da tematica em estudo. Também analisaremos
documentos institucionais que tratam das

politicas de inclusdo ao EcD na instituicdo e politica de implantacdo dos NAPNEs (Nucleo de Atendimento
as Pessoas com Necessidades

Educacionais Especificas) e demais documentos institucionais que tratam da tematica em estudo.Com
relacdo ao universo da pesquisa

apresentaremos um estudo de caso, a ser realizado no IFPB, Campus Jodo Pessoa, no ano de 2022. O
estudo de caso se caracteriza como uma

pesquisa que aprofunda em um caso em especifico, porém com potencial para representar outras
realidades. Para Laville e Dionne (1999, p.157)

“Essa profundidade ligada ao caso particular ndo exclui, contudo, toda forma de generalizagéo”. Para os
autores quando o pesquisador escolhe um

caso para estudo existe uma motivacédo e os casos em estudo tém potencial para serem representativos(
LAVILLE; DIONNE, 1999). A escolha da

amostra foi motivada pelo fato do campus possuir cursos de nivel superior. A pesquisa com os docentes
sera realizada por meio de questionario

enviado por meio eletrénico. A escolha da realizagédo da pesquisa por meio de questionario eletrénico reflete
o atual momento de pandemia mundial

de COVID-19, como também o respeito as recomendagdes de distanciamento Critério de Incluséo:

Docentes do IFPB, do curso superior em administracéo.

Critério de Exclusédo:

Docentes do IFPB, do curso superior em administragdo, que se recusarem a assinar o Termo de
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Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE).

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

atende as exigencias insitutcionais

Recomendacoes:

vide campo conclusdes ou pendenciasi er lista de inadequagdes

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

nao foram observados

Sbiceséticos

Consideragées Finais a critério do CEP:

Certifico que o Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Salde da Universidade Federal da

Paraiba — CEP/CCS aprovou a execucgdo do referido projeto de pesquisa. Outrossim, informo que a

autorizacdo para posterior publicagdo fica condicionada a submisséo do Relatério Final na Plataforma Brasil,

via Notificagdo, para fins de apreciagéo e aprovagao por este egrégio Comité.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 30/08/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1996405.pdf 22:09:09
Outros instrumento_coleta.pdf 30/08/2022 | CARINA Aceito

22:08:25 |ALESSANDRA DA
NOBREGA
TCLE / Termos de [NV_MODELO_DE_TERMO_DE_CONS | 30/08/2022 [CARINA Aceito
Assentimento / ENTIMENTO_LIVRE_E_ESCLARECID 21:26:51 |ALESSANDRA DA
Justificativa de O.pdf NOBREGA
|Auséncia
Orgamento orcamento.pdf 30/08/2022 | CARINA Aceito
21:26:16 |ALESSANDRA DA
NOBREGA
Cronograma cronograma.pdf 30/08/2022 | CARINA Aceito
21:25:01 |ALESSANDRA DA
NOBREGA
Projeto Detalhado / |projeto_detalhado.pdf 30/08/2022 | CARINA Aceito
Brochura 10:40:20 |ALESSANDRA DA
Investigador NOBREGA
Declaragéo de TermoAnuencia.pdf 30/08/2022 | CARINA Aceito
Instituicdo e 09:41:08 |ALESSANDRA DA
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09:41:08
Outros certidadao_aprovacao.pdf 30/08/2022 | CARINA Aceito
09:39:38 |ALESSANDRA DA
NOBREGA
Folha de Rosto folhaderosto.pdf 30/08/2022 |CARINA Aceito
09:27:19 |ALESSANDRA DA
NOBREGA
Situagao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
JOAO PESSOA, 21 de Setembro de 2022
Assinado por:
Eliane Marques Duarte de Sousa
(Coordenador(a))
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: DESAFIOS A PRATICAS DOCENTES INCLUSIVAS NO INSTITUTO FEDERAL DA
PARAIBA

Pesquisador: CARINA ALESSANDRA DA NOBREGA

Area Temtica:

Versao: 2

CAAE: 62846722.6.0000.5188

Instituigdo Proponente: CENTRO DE EDUCACAO

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.086.732

Apresentacao do Projeto:

Diante dos desafios encontrados, pelas pessoas com deficiéncia, para garantir que seu direito a educagao
seja respeitado, pode se observar que a

educacao inclusiva € uma politica ainda em construgdo, no Brasil. Tendo em vista a importancia da politica
de inclusdo para o processo de

democratizagdo da educacgéo e do ensino superior, a presente pesquisa trata do tema educagéo inclusiva no
ensino superior e se propde a contribuir

para o avango da construgao de praticas inclusivas nas Instituicées de Ensino Superior. O presente estudo
trata-se de uma pesquisa exploratéria e

descritiva de natureza qualitativa. Deste modo, como objetivo geral visa analisar os desafios encontrados
pelos docentes no desenvolvimento de

praticas de ensino inclusivas frente aos estudantes com deficiéncia, no Instituto Federal de educagéo,
ciéncia e tecnologia da Paraiba - IFPB -,

campus Jodo Pessoa. Como objetivos especificos o estudo pretende conhecer as concepgdes dos docentes
sobre as praticas de ensino

inclusivas/excludentes; identificar as barreiras encontradas para a construgcédo de praticas de ensino
inclusivas aos estudantes com deficiéncia e

identificar qual o conhecimento dos docentes sobre os recursos existentes na instituicdo que
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podem auxiliar nas praticas de ensino inclusivas a

esses estudantes. Como produto da pesquisa se pretende elaborar um catalogo de cursos disponiveis aos
docentes do IFPB, campus Jodo Pessoa,

sobre a inclusdo dos estudantes com deficiéncia e praticas de ensino inclusivas que possam auxilia-los na
promocgao da inclusdo destes estudantes

no ensino superiorEstima-se que um bilhdo de pessoas no mundo vivem com alguma deficiéncia (seja ela
adquirida ou congénita), segundo dados de 2011 da

Organizagdo Mundial da Saude (OMS). No Brasil, calcula-se que existem 45 milhdes de pessoas com
alguma deficiéncia, tal numero equivale a

quase um quarto do total da populagéo brasileira. Desses 45 milhdes, cerca de 16,5% nunca frequentaram a
escola, segundo o ultimo censo (IBGE,

2010). O direito a escola e a educacao basica é garantido a todos os brasileiros, segundo a Constituicao
Federal (CF) de 1988, e, de forma

especifica, as pessoas que possuem alguma deficiéncia, conforme expresso nos seguintes artigos do
documento:Art. 205. A educacgéo, direito de

todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,

seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. Art. 206. O ensino sera
ministrado com base nos seguintes principios: |

— igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola; Art. 208. O dever do Estado com a
Educacédo sera efetivado mediante a garantia

de: Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino (BRASIL,1988). As

pessoas com deficiéncia (PcDs) podem encontrar barreiras ou dificuldades para ter acesso a educagéo.
Segundo a Organizagdo das Nagdes Unidas

— ONU (2006) o conceito de deficiéncia vem se modificando e incorpora a interagdo entre as barreiras ou
obstaculos que impedem um individuo de

participar da sociedade e sua deficiéncia. A autora Matiskei (2004, p.187) aponta que “Inclusdo e exclusao
sdo facetas de uma mesma realidade”, ou

seja, discutir formas de inclusdo é admitir a I6gica excludente que vivemos e que pretendemos modificar. As
politicas de educacao para pessoas

com deficiéncia no Brasil tiveram inicio desde o periodo imperial. A exemplo disso, destacamos a criagdo do
Imperial Instituto dos Meninos Cegos

Endereco: Prédio do CCS UFPB - 1° Andar

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 58.051-900
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3216-7791 Fax: (83)3216-7791 E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br

Pagina 02 de 07

113



CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE %"W«m
FEDERAL DA PARAIBA - asil
CCS/UFPB

Continuacéo do Parecer: 6.086.732

(1854) e o Instituto dos Surdos Mudos (1857), ambos no Rio de Janeiro. Outras instituicées especificas para
pessoas com deficiéncia foram criadas

no Brasil no inicio do século XX, como o Instituto Pestalozzi (1926) e a primeira Associagdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais — APAE - (1954).

Tais instituicdes apresentavam caracteristicas assistencialistas e segregacionistas, ainda ndo havia um
pensamento voltado para a inclusdo das

pessoas com deficiéncia em classes regulares de ensino. Um marco para o inicio das politicas de incluséo &
a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional — LDBEN de 1961. Em seu texto a Lei aponta que o direito a educagéo para os
“excepcionais” deve ser garantido

preferencialmente dentro do sistema geral de ensino (BRASIL,2008). Podemos observar que a partir desta
época inumeros instrumentos legais

foram criados e instituidos (ECA,Lei 8.069/1990; Declaragcdo Mundial de Educagédo Para Todos, 1990;
Declaragédo de Salamanca, 1994; LDB 1996;

PNE, Lei 10.172/2001; Lei 10.436/2002) tais politicas estavam voltadas para a incluséo e integragéo das
pessoas com deficiéncia nas escolas,

universidades e na sociedade. No ensino superior observamos que os marcos para as politicas de inclusdo
sdo mais recentes como a Portaria

N°3.284, de 2003, que dispde sobre a acessibilidade como requisito para autorizagdo e reconhecimento de
cursos e também credenciamento de

instituicdes. A Lei que dispde sobre a politica de cotas (Lei 13.409, de 2016) representa também um
importante marco para a politica de inclusao

pois proporcionou um aumento consideravel no numero de estudantes com deficiéncia frequentando o
ensino superior. Dados do censo da

educacdo superior apontam que houve um aumento de mais de 70% de matriculas de estudantes com
deficiéncia no ensino superior entre 2017 e

2018 (BRASIL, 2018).

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

O objetivo geral é analisar os desafios encontrados pelos docentes no desenvolvimento de praticas de
ensino inclusivas frente aos estudantes com

deficiéncia, no Instituto Federal de educacao, ciéncia e tecnologia da Paraiba - IFPB -, campus Jodo
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Pessoa

Objetivo Secundario:

Como objetivos secundarios o estudo pretende conhecer as concepgdes dos docentes sobre as praticas de
ensino inclusivas/excludentes; identificar

as barreiras encontradas para a construgcdo de praticas de ensino inclusivas aos estudantes com deficiéncia
e identificar qual o conhecimento dos

docentes sobre os recursos existentes na instituicdo que podem auxiliar nas praticas de ensino inclusivas a
esses estudantes.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Toda pesquisa envolve riscos, porém a pesquisa em questdo envolve riscos minimos. O docente
pesquisado pode sentir algum constrangimento ao

responder o questionario da pesquisa, que tratara das metodologias e as praticas de ensino que ele utiliza.
Beneficios:

Podera haver uma reflexdo do docente sobre suas praticas de ensino ao responder o questionario. Ao final
da pesquisa os resultados e o catalogo

proposto ficardo disponiveis para os docentes pesquisados como forma de consulta sobre as praticas de
ensino inclusivas.

Metodologia de Andlise de Dados:

Como referencial tedrico utilizaremos o modelo de analise de conteldo proposto por Bardin, que utiliza um
conjunto de técnicas para proceder a

analise da comunicagao.

Desfecho Primario:

Com os resultados da pesquisa coletada entre os docentes procederemos a andlise de quais os desafios
encontrados pelos docentes no

desenvolvimento de praticas de ensino inclusivas frente aos estudantes com deficiéncia, no Instituto Federal
de educacéo, ciéncia e tecnologia da

Paraiba - IFPB -, campus Jodo Pessoa.

Desfecho Secundario:

Os resultados do estudo serdo tornados publicos apés a defesa da dissertagcdo, assim como serédo
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encaminhados a direcdo da instituicdo que serviu

como cenario da pesquisa. Os resultados também serdo enviados para submissdo em periédicos cientificos.
Realizado conforme preceitua a

Resolugdo n°510 de 2016 e a Norma Operacional n° 001 de 2003 do Conselho Nacional de Saude

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de um protocolo de pesquisa que tem como origem o Programa de Pés-Graduagao em Politicas
Publicas, Gestao e Avaliagdo da Educacao

Superior da Universidade Federal da Paraiba, da aluna Carina Alessandra da Nobrega, sob a orientagdo da
Professora Lisié Marlene da Silveira

Melo Martins, Com término previsto para agosto de 2023.0 presente estudo se trata de uma pesquisa
predominantemente, qualitativa, de natureza

aplicada, exploratdria, descritiva, que utilizara revisao bibliografica e questionario eletrénicoA pesquisa em
questdo trata-se de uma pesquisa, predominantemente, qualitativa, de natureza aplicada, exploratdria,
descritiva, que utilizara

revisdo bibliografica e analise de questionario enviado aos participantes.Quanto a natureza dos dados a
abordagem qualitativa & proposta neste

estudo visto que almejamos compreender a perspectiva dos participantes sobre os fenémenos no qual estéo
inseridos (SAMPIERI; COLLADO;

LUCIO, 2013). Na abordagem qualitativa a perspectiva do sujeito pesquisado é de fundamental importancia
na construgdo do estudo. A abordagem

qualitativa também se justifica pela forma de coleta dos dados, em formato de questionario semiestruturado
com perguntas abertas.A natureza

aplicada se fundamenta pelo produto que a pesquisa se propde a gerar. Segundo Gil (2008) a pesquisa
aplicada tem a finalidade de resolver

problemas identificados pelo pesquisador no meio em que ele vive. Destarte a presente pesquisa tem
natureza aplicada, pois tem como objetivo a

coleta de dados e posterior criagdo de um catalogo de cursos disponiveis aos docentes do IFPB, sobre a
inclusdo dos estudantes com deficiéncia e

praticas de ensino inclusivas que possam auxilia-los na promogédo da inclusédo destes estudantes no ensino
superior.A pesquisa se apresenta como

exploratéria e descritiva pois, a principio, visa trazer maior familiaridade ao tema. Segundo Gil (2008, p.27)
“as pesquisas exploratérias sao

Endereco: Prédio do CCS UFPB - 1° Andar

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 58.051-900
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3216-7791 Fax: (83)3216-7791 E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br

Pagina 05 de 07

116



117

CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DA PARAIBA -
CCS/UFPB

Qe

Continuacéo do Parecer: 6.086.732

desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato”.
Também apresenta caracteristicas
descritivas quando se propde a descrever o fenémeno ou o problema encontrado. G

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
ATENDE AS EXIGENCIAS DE UM PROJETO DE PESQUISA

Recomendacoes:
VIDE CAMPO cONCLUSOES OU PENDENCIAS OU LISTA DE INADEQUAGOES

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:
NAO FORAM OBSERVADOS OBICES ETICOS

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Bairro: Cidade Universitaria
Municipio: JOAO PESSOA
(83)3216-7791

UF: PB
Telefone:

CEP: 58.051-900

Fax: (83)3216-7791 E-mail:

comitedeetica@ccs.ufpb.br

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
InformagGes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_209459| 26/04/2023 Aceito
do Projeto 0 E1.pdf 19:07:38
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 24/04/2023 |CARINA Aceito

18:37:33 |ALESSANDRA DA
NOBREGA
Outros instrumento_coleta.pdf 30/08/2022 | CARINA Aceito
22:08:25 |ALESSANDRA DA
NOBREGA
TCLE / Termos de |NV_MODELO_DE_TERMO_DE_CONS | 30/08/2022 | CARINA Aceito
Assentimento / ENTIMENTO_LIVRE_E_ESCLARECID 21:26:51 |ALESSANDRA DA
Justificativa de O.pdf NOBREGA
Auséncia
Orgamento orcamento.pdf 30/08/2022 | CARINA Aceito
21:26:16 |ALESSANDRA DA
NOBREGA
Cronograma cronograma.pdf 30/08/2022 | CARINA Aceito
21:25:01 |ALESSANDRA DA
NOBREGA
Projeto Detalhado / |projeto_detalhado.pdf 30/08/2022 | CARINA Aceito
Brochura 10:40:20 [ALESSANDRA DA
Investigador NOBREGA
Declaragéo de TermoAnuencia.pdf 30/08/2022 |CARINA Aceito
Instituicéo e 09:41:08 |ALESSANDRA DA
Infraestrutura NOBREGA
Qutros certidadao_aprovacao.pdf 30/08/2022 | CARINA Aceito
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Outros

certidadao_aprovacao.pdf

09:39:38

ALESSANDRA DA
NOBREGA

Aceito

Situagao do Parecer:
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APENDICE 1

PESQUISA: DESAFIOS A PRATICAS DOCENTES INCLUSIVAS NO INSTITUTO
FEDERAL DA PARAIBA

Ola! Meu nome ¢é Carina Alessandra da Nobrega, sou servidora do IFPB, no Campus
Santa Rita e sou mestranda do Programa de Pés-Graduacado de Politicas Publicas e Gestao
da Educacao Superior da Universidade Federal da Paraiba — UFPB. Gostaria de convida-lo
a participar da pesquisa “DESAFIOS AS PRATICAS DOCENTES INCLUSIVAS NO
INSTITUTO FEDERAL DA PARAIBA” realizada por mim e sob a orientac&o da Prof.2 Dr.2
Lisié Martins.

Trata-se de um estudo acerca da tematica do ensino inclusivo com vistas a
presenca de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior. Temos como objetivo
conhecer as concepcdes dos docentes sobre as praticas de ensino inclusivas/excludentes;
identificar as barreiras encontradas para a construcdo de praticas de ensino inclusivas aos
estudantes com deficiéncia e verificar qual o conhecimento dos docentes sobre 0s recursos
existentes, na instituicdo, que podem auxiliar nas praticas de ensino inclusivas a esses
estudantes.

Destacamos que, como produto da pesquisa, pretendemos elaborar uma cartilha
orientadora aos docentes do IFPB, Campus Jodo Pessoa, sobre a inclusdo dos estudantes
com deficiéncia, praticas de ensino inclusivas e recursos institucionais que possam auxilia-
los na promocéao da inclusdo destes estudantes no ensino superior.

Se for possivel contribuir com a nossa pesquisa, por favor, leia e caso esteja de acordo,
consinta o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

o Abrir o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

o NA&o tenho interesse em participar.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Os pesquisadores Carina Alessandra da Nébrega e sua orientadora Profa. Dra. Lisié
Marlene da Silveira Melo Martins, convidam vocé a participar da pesquisa intitulada
“DESAFIOS A PRATICAS DOCENTES INCLUSIVAS NO INSTITUTO FEDERAL DA
PARAIBA”.

Para tanto vocé precisaré assinar o TCLE que visa a assegurar a protecdo, a autonomia e o
respeito aos participantes de pesquisa em todas as suas dimensdes: fisica, psiquica, moral,
intelectual, social, cultural e/ou espiritual- e que a estruturagdo, o contetudo e forma de
obtencéo dele observam as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo
seres humanos preconizadas pela Resolugdo 466/2012 e/ou Resolu¢do 510/2016, do
Conselho Nacional de Saude e Ministério da Saude.

Sua decisdo de participar neste estudo deve ser voluntaria e que ela ndo resultara
em nenhum custo ou 6nus financeiro para vocé (ou para o seu empregador, qguando for este
0 caso) e que vocé ndo sofrerd nenhum tipo de prejuizo ou punicdo caso decida néo
participar desta pesquisa. Todos os dados e informag6es fornecidos por vocé serdo tratados
de forma anénima/sigilosa, ndo permitindo a sua identificacao.

Objetivos da pesquisa

A pesquisa pretende analisar quais os desafios que os docentes tém encontrado no
desenvolvimento de préaticas de ensino inclusivas frente aos estudantes com deficiéncia, no
IFPB, Campus Jodo Pessoa. Como objetivos especificos 0 estudo pretende conhecer as
concepcgOes dos docentes sobre as praticas de ensino inclusivas/excludentes; identificar as
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barreiras encontradas para a constru¢do de préaticas de ensino inclusivas aos estudantes
com deficiéncia e identificar qual o conhecimento dos docentes sobre os recursos existentes
na instituicdo que podem auxiliar nas praticas de ensino inclusivas a esses estudantes.
Como produto da pesquisa pretendemos elaborar uma cartilha orientadora aos docentes do
IFPB, Campus Jodo Pessoa, sobre a inclusdo dos estudantes com deficiéncia, praticas de
ensino inclusivas e recursos institucionais que possam auxilia-los na promog¢éo da inclusédo
destes estudantes no ensino superior.

Metodologia da pesquisa

A pesquisa em questéo trata-se de uma pesquisa, predominantemente, qualitativa,
de natureza aplicada, exploratéria, descritiva. Para realizar a coleta dos dados utilizaremos
um questionario em meio eletrbnico com questdes abertas e de mdltipla escolha. O
guestionario sera enviado por meio eletrdnico para facilitar a coleta de dados. O universo da
pesquisa serdo os docentes do curso superior com maior nimero de alunos com alguma
deficiéncia do IFPB.

Riscos ao (a) Participante da Pesquisa

Toda pesquisa envolve riscos, porém a pesquisa em questdo envolve riscos
minimos. O docente pesquisado pode sentir algum constrangimento ao responder o
guestionario da pesquisa, que tratard das metodologias e as praticas de ensino que ele
utiliza. O participante da pesquisa nao sera identificado neste estudo, pois a sua identidade
sera de conhecimento apenas dos pesquisadores da presente pesquisa, sendo garantido
seu sigilo e privacidade.

Beneficios ao (a) Participante da Pesquisa Podera haver uma reflexdo do docente
sobre suas praticas metodolégicas de ensino ao responder o questionario. Ao final da
pesquisa o0s resultados e a cartilha proposta ficardo disponiveis para os docentes
pesquisados como forma de consulta sobre diferentes praticas metodologicas que poderdo
ser utilizadas.

Pesquisadora responsavel: Carina Alessandra da Nobrega
E-mail: carina.nobrega@ifpb.edu.br

Endereco profissional:
IFPB - Campus Santa Rita BR 230, KM 42, S/N Bairro Popular Santa Rita - PBCEP: 58.301-
645

Endereco e Informacées de Contato do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)/CCS/UFPB
Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

Centro de Ciéncias da Saude (1° andar) da Universidade Federal da Paraiba Campus | —
Cidade Universitaria / CEP: 58.051-900 — Jo&o Pessoa-PB

Telefone: +55 (83) 3216-7791

E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br

Horéario de Funcionamento: de 07h as 12h e de 13h as 16h.

Homepage: http://www.ccs.ufpb.br/eticaccsufpb

Consentimento, apés esclarecimento

Ao marcar a op¢ao "Eu consinto participar da pesquisa” ao final deste documento,
VOCE, de forma voluntéria, na qualidade de PARTICIPANTE da pesquisa, expressa o seu
consentimento livre e esclarecido para participar deste estudo e declara que esta
suficientemente informado(a), de maneira clara e objetiva, acerca da presente investigacao.
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E receberd uma copia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assinada
pelo (a) Pesquisador (a) Responsavel.

Vocé consente participar da pesquisa?

o Eu consinto participar da pesquisa
o Na&o concordo

Qual seu endereco de e-mail?

Seu endereco de e-mail é importante para validarmos o seu consentimento e para enviar 0s
resultados da pesquisa ap6s o término do estudo.

Caracterizacao do sujeito

Qual a sua formacédo académica?

Graduacéao
Especializagéo
Mestrado
Doutorado
Pé6s-doutorado

O O O O O

Ha quanto tempo vocé é professor do IFPB?

Menos de 1 ano
Entre 2 e 5 anos
Entre 6 e 10 anos
Ha mais de 10 anos

O O O O

Concepcdes Tedricas

O que vocé entende por pratica de ensino inclusiva?

O que vocé entende por préatica de ensino excludente?

Vocé ja teve algum estudante com deficiéncia em sua sala de aula?

o Sim
o Nao
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Em sua pratica de ensino vocé encontra alguma barreira ao ministrar suas aulas, para
estudantes com deficiéncia? Se sim, quais seriam elas?

O IFPB disp6e de algum tipo de servico de apoio aos docentes para o desenvolvimento
de praticas de ensino inclusivas? Em caso positivo, quais séo eles?

Se ja utilizou algum servico de apoio, como foi a sua experiéncia?

O que vocé considera ser necessario para aperfeicoar a sua pratica de ensino diante
dos estudantes com deficiéncia?

Como gostaria de ser informado sobre 0s servigos de apoio aos docentes para o
desenvolvimento de praticas de ensino inclusivas?
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APENDICE 2

Site: queroincluir.my.canva.site

PAGINA INICIAL

Pagina inicial Boas Vindas! Catalogo de ... Legislagé@o s... cursos de lib... Cursos sobre... Cursos sobre... Cursos sobre... I

Boas vindas!

Catélogo de cursos

AN \’ /;/5

Legislacao sobre
inclusdo

Sugestdes e contato

BOAS VINDAS

Pagina inicial Boas Vindas! Catalogo de ... Legislagé@oss... cursos de lib... Cursos sobre... Cursos sobre... Cursos sobre...

Boas vindas!

Ola! Meu nome € Carina Nébrega, sou servidora do IFPB e mestranda da
UFPB, do Programa de mestrado profissional em politicas publicas e gestao
da educagéao superior.

A minha dissertagdo com o titulo “Desafios a praticas docentes inclusivas
no Instituto Federal da Paraiba” apresenta como produto a presente pagina
de internet que tem por objetivo divulgar um catélogo de cursos,
disponiveis na internet, sobre a tematica da inclusado e praticas docentes
inclusivas, além dos cursos a pagina reune links de legislagdes e
publicagdes relevantes a respeito do tema da incluséo.

A pagina é colaborativa e vocé também pode ajudar a construi-la.
Tem alguma sugestdo de curso ou capacitacédo sobre a tematica da
incluséo e diversidade? Mande sua sugestédo no fale conosco!



CATALOGO DE CURSOS

Pagina inicial Boas Vindas! Catalogo de ... Legislagdo s... cursos de lib... Cursos sobre...

CATALOGO DE CURSOS

Cursos sobre...

Cursos sobre...

Libras Acessibilidade Braile

CURSOS DE LIBRAS

NOoO oA WON R

8

Pagina inicial Boas Vindas! Catalogo de ... Legislagdo s... cursos de lib... Cursos sobre...

Cursos de
Libras

Lingua Brasileira de Sinais - 80h - GINEAD
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) no Ensino Fundamental - 40h - GINEAD
Libras Basico - 25h - GINEAD

.Introeducéo a Libras - 60h - ENAP

.Libras | - 40h - IFSUL

.Libras Il - 40h - IFSUL

.Libras lll - 40h - IFSUL

.Libras para a interpretag&o - 40h - IFSUL
G.

10.

11.

12.

13. Contrastes entre a Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa 20h - IFSUL

14.

15.

16. Tradutor Intérprete de Libras: Pratica e Formacéo Profissional - 30h - UFSCAR

Audiovisual para Libras - 20h - I[FSUL

Semidtica da Libras e Analise do Discurso - 3Ch - IFSUL
Técnicas de Interpretagéo da Libras - 40h - IFSUL
Escrita de sinais da Libras - 20h - IFSUL

Linguistica da Libras - 20h - IFSUL
Introdugéo acs Estudos da Lingua Brasileira de Sinais - 30h - UFSCAR

Praticas
Inclusivas

Cursos sobre...

Cursos sobre...
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CURSOS SOBRE ACESSIBILIDADE

-

Cursos sobre... Cursos sobre... Cursos sobre...

Pagina inicial Boas Vindas! Catalogode ... Legislagdo s... cursos de lib...

CURSOS BRAILLE

-

Pagina inicial Boas Vindas! Catalogode ... Legislagdo s... cursos de lib... Cursos sobre... Cursos sobre... Cursos sobre...

Gursos sobre Braille

1. Curso de Sistema Braille - 40h - EDUNE
2. Braille Virtual - USP

3. Sistema Braille - 20h - GINEAD

4. Braille - 8h - Portal lidea

5. Sistema Braille - 40h - cursos abeline
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CURSOS SOBRE PRATICAS INCLUSIVAS

Pagina inicial Boas Vindas! Catalogo de ... Legislagdo s... cursos de lib... Cursos sobre... Cursos sobre... Cursos sobre...

LEGISLACAO SOBRE INCLUSAO

Pagina inicial Boas Vindas! Catalogo de ... Legislagdo s... cursos de lib... Cursos sobre... Cursos sobre... Cursos sobre...

Legislacao sobre inclusao

Lein®13.146, de 6 de julho de 2015 (Lei Brasileira de Incluséo de Pessoa com Deficiéncia) I
Lein® 10.436, de 24 de abril de 2002 (Lingua Brasileira de Sinais - Libras )
LEIN® 13409, DE 28 DE DEZEMBRO DE 2016. ( dispSe sobre a reserva de vagas para pessoas

com deficiéncia nos cursos técnico de nivel medio e superior das instituicoes federais de
ensino )

Sl e Bl Bl R e 2 . P iva da E ca0 Inclusi

Decreto n® 7.61], de 17 de novembro de 2011 (educagao especial e o atendimento educacional
especializado - AEE)
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SUGESTOES E CONTATO

Pagina inicial Boas Vindas! Catalogo de ... Legislagdo s... cursos de lib... Cursos sobre... Cursos sobre... Cursos sobre...

hittps:/ /ey luir.my. canva.
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