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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo geral compreender como se caracteriza a permanéncia e a
evasdo dos discentes dos cursos de graduacdo presenciais em matematica do Centro de
Ciéncias Exatas e da Natureza (CCEN), por meio de um estudo de caso, analisando
caracteristicas dos discentes, internas e externas a instituicdo, além do contexto
socioeconémico e politico que circunda a evasdo e a permanéncia no ensino superior. As
politicas educacionais formuladas na década de 1990 tiveram como referéncia os ideais do
neoliberalismo e da globalizacdo, que priorizam o setor privado em detrimento do publico. A
partir do governo Lula (2003-2006/2007-2010), a educacdo publica brasileira foi expandida e
passou a incluir parcela da populagéo historicamente excluida deste nivel de ensino, por meio
de programas, tal como o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das
Instituicbes Federais de Ensino Superior (REUNI). Cabe destacar que apesar da grande
importancia desse movimento, ele incluiu pessoas no ensino superior publico, mas ndo tem
garantido a permanéncia delas nos cursos de graduacdo, uma vez que os dados mostraram que
a taxa de evasdo anual no pais quase duplicou entre os anos de 2006 e 2012, passando de
9,3%, no primeiro ano, para 17,4%, no ultimo ano. O que nos mostra a acentuada necessidade
de implementacdo de politicas publicas direcionadas & permanéncia de alunos. Frisamos,
ainda, que a evasao € um fendmeno multifacetado, que afeta os alunos, a instituicao, o sistema
educacional e a sociedade de modo geral. No tocante aos aspectos metodoldgicos, a pesquisa
realizada por meio desta dissertacdo apresenta as seguintes caracteristicas, quanto a sua
abordagem: qualitativa; quanto ao método cientifico: dialético; quanto a sua finalidade:
aplicada; e quanto aos seus objetivos: descritiva e exploratoria. Dentre os resultados da
pesquisa, podemos destacar que a maioria dos alunos sdo provenientes do ensino publico;
apresentam baixa renda familiar; 29,4% dos ingressantes afirmaram ndo estar no curso
desejado; apresentaram ressalvas quanto a integracdo académica com os professores do
Departamento de Matematica e a coordenacdo do curso; indicaram que os laboratérios
vinculados aos cursos ndo atendem as expectativas; concordam que a participacdo em
programas académicos com bolsa contribui para dar continuidade aos estudos; indicam que 0s
recursos fornecidos pelos programas de assisténcia contribuem para dar continuidade aos
estudos.

Palavras-chave: Evasdo. Permanéncia. Educacdo Superior. Cursos de Graduagdo Presenciais
em Matematica.



ABSTRACT

The general objective of this dissertation is to understand how the permanence and evasion of
students from undergraduate courses in mathematics at the Center for Exact and Nature
Sciences (CCEN) is characterized, through a case study, analyzing characteristics of students,
internal and external to the institution, in addition to the socioeconomic and political context
surrounding dropout and permanence in higher education. The educational policies
formulated in the 1990s were based on neoliberalism and globalization, prioritizing the
private sector to the detriment of the public sector. From the Lula government (2003-
2006/2007-2010), Brazilian public education was expanded and began to include a portion of
the population historically excluded from this level of education, through programs such as
the Support Program for Restructuring Plans and Expansion of Federal Higher Education
Institutions (REUNI). It should be noted that despite the great importance of this movement, it
included people in public higher education. Still, it has not guaranteed their permanence in
undergraduate courses, since the data showed that the annual dropout rate in the country
almost doubled between the years of 2006 and 2012, rising from 9.3% in the first year to
17.4% in the last year. This shows us the accentuated need to implement public policies
directed to the permanence of students. We also stress that evasion is a multifaceted
phenomenon that affects students, the institution, the educational system, and society in
general. With regard to methodological aspects, the research carried out through this
dissertation presents the following characteristics, regarding its approach: qualitative; for the
scientific method: dialectic; its purpose: applied; and regarding its objectives: descriptive and
exploratory. Among the survey results, we can highlight that most students come from public
education; have low family income; 29.4% of freshmen said they were not in the desired
course; they had reservations about the academic integration with the professors of the
Department of Mathematics and the coordination of the course; indicated that the laboratories
linked to the courses do not meet expectations; agree that participation in academic
scholarship programs contributes to continuing education; indicate that the resources provided
by the assistance programs contribute to continuing their studies.

Keywords: Evasion. Permanence. College education. Classroom Undergraduate Courses in
Mathematics.
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1. INTRODUCAO

As discussdes concernentes a educacdo superior no Brasil foram ampliadas na década
de 1990, no contexto do processo da globalizacdo e da ascensdo do neoliberalismo. Os ajustes
macroecondmicos nos moldes do neoliberalismo realizados nos anos de 1990, inicialmente
pelo governo de Fernando Collor de Mello (1990-1992) e em seguida pelo governo de
Fernando Henrique Cardoso (1995-1998/1999-2002), acarretaram o agravamento da questdo
social no Brasil, como pode ser observado no aumento do desemprego e da pobreza, na
desigualdade da distribuicdo de renda e no sucateamento da saude e do sistema educacional.

No que se refere a educacao superior brasileira na década de 1990, observamos que a
reforma administrativa, realizada durante o governo de Fernando Henrique Cardoso,
favoreceu a expansdo do ensino superior privado no pais, de acordo com os fundamentos
neoliberais, e que tal conjuntura se fortaleceu pela atuagdo de um Estado regulador, conforme
orientacOes de organismos multilaterais.

Diante disso, as politicas educacionais, seguindo o contexto mundial marcado pela
globalizacdo, eram formuladas de acordo com as diretrizes de agéncias internacionais,
principalmente, pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) e pelo Banco Mundial (BM). As disposi¢des de tais érgdos, especialmente, do
Banco Mundial, baseiam-se nas concepcdes tecnicistas da teoria do capital humano. Assim, as
reformas educacionais a serem realizadas deveriam ser direcionadas a qualificacdo para o
mercado de trabalho e, no aspecto da gestdo educacional, as instituicdes deveriam ser geridas
tendo como pilares a eficiéncia, a eficacia e a racionalizacdo, seguindo uma lbgica
quantitativa e mercadoldgica (JEZINE; CHAVES; CABRITO, 2011).

Neste cenario, a Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), promulgada
em 1996, “se constituiu como um instrumento legal para a expansdo acelerada da educacéo
superior pela via da privatizacdo, materializando os acordos com o Banco Mundial acerca da
diversificagdo institucional” (JEZINE; CHAVES; CABRITO, 2011, p.63). Desta forma, o
setor privado de ensino superior era fortalecido em detrimento do publico, substanciando uma
conjuntura de mercado de consumo de servic¢os educacionais. Isto posto, observamos que, em
tal contexto, o ensino superior do pais se manteve inacessivel para parcela da populacéo
historicamente excluida.

Posteriormente, 0 aumento de matriculas e de instituicdes no ensino superior privado
do Brasil foi intensificado pelo Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) e pelo Programa

Universidade para Todos (PROUNI), politicas de expansdo do acesso ao ensino superior



17

implementadas no governo de Fernando Henrique Cardoso (1999-2002) e Luis Inécio Lula da
Silva (2003-2006), respectivamente.

A partir da presidéncia de Lula (2003-2006/2007-2010), a educacao superior passou a
vivenciar uma nova conjuntura favoravel a sua expansdo e democratizacdo. Cabe destacar que
0 governo Lula foi marcado por investimentos em politicas de distribuicdo de renda,
“mudancas de taxas para crédito popular, linhas de financiamento para grandes e pequenos
investidores” e em politicas publicas para educacdo superior. Desta forma, o presidente Lula
governou tendo como base um projeto nacional, com estratégias modernas e atualizadas de
desenvolvimento, vislumbrando a “inclusdo via distribuicdo de capitais estratégicos como a
educacéo superior”, enquanto compromisso social (SILVA, 2013, p.75).

A vista disso, além das politicas destinadas ao ensino privado, foram formuladas
diversas politicas educacionais direcionados ao ensino superior publico, dentre elas, politicas
de expansédo do acesso, a exemplo do Programa Expandir (2003) e do Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais — REUNI (2007), e politicas
visando a ampliacdo da permanéncia estudantil, a exemplo do Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil - PNAES (2010).

E pertinente salientar que o objetivo central do Programa Expandir era a interiorizagio
do ensino superior publico federal. Da mesma forma, frisamos que o REUNI teve, dentre seus
objetivos, o intuito de “criar condi¢cdes para a ampliagdo do acesso e permanéncia na
educacdo superior” (BRASIL, 2007, p. 10) e o PNAES de “democratizar as condicdes de
permanéncia dos jovens na educacdo superior publica federal e reduzir as taxas de retencdo e
evasdo” (BRASIL, 2010, p.1). Diante do exposto, ressaltamos que tais programas
favoreceram a interiorizacdo de institui¢cbes publicas, bem como a ampliacdo do nimero de
matriculas e de instituicbes. Nesta perspectiva, viabilizaram o0 acesso de grupos
historicamente excluidos na educacdo superior brasileira, democratizando 0 ingresso nesta
modalidade de ensino.

Findado os dois mandatos do governo Lula, Dilma Rousseff, primeira mulher eleita
presidente do Brasil, comegou a governar o pais em 2011, dando continuidade as politicas
implementadas no governo antecessor. No cenario educacional, o principal destaque do
governo Dilma foi a aprovacdo da Lei de Cotas e do Plano Nacional de Educagdo (PNE) em
2014. O mencionado Plano estabelece diretrizes, estratégias e metas para educagdo nacional
por um periodo de 10 anos. Com relacdo ao ensino superior, cabe enfatizar que a meta 12 do
PNE busca “elevar a taxa bruta de matricula na educagéo superior para 50% e a taxa liquida

para 33% da populacdo de 18 a 24 anos, assegurada a qualidade da oferta e expansao para,
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pelo menos, 40% das novas matriculas no segmento publico” (DOURADO, 2016, p.30). Tal
configuracdo possibilitava a continuidade da expansdo do ensino superior publico durante o
periodo de vigéncia do PNE, na medida em que o referido plano fosse uma prioridade para o
governo no tocante a politica educacional.

A presidente Dilma enfrentou, em seu segundo mandato (2015-2016), uma forte
oposicdo no Congresso Nacional. Apesar disto, embora tenha atendido mais demandas
voltadas para o interesse do mercado, continuou efetuando agdes direcionadas as politicas
sociais. Contudo, houve ajustes e diminuicdo de recursos para essas politicas. A conjuntura de
disputas entre o legislativo e o governo culminou no impeachment da presidente, em 31 de
agosto de 2016 (DOURADO, 2019).

Por conseguinte, o vice-presidente Michel Temer assumiu a Presidéncia da Republica.
O governo Temer (2016-2018) foi marcado pela intensificacdo de politicas articuladas com o
interesse do capital e pela contraposicdo as politicas sociais. “Essa op¢do de politica
econdmica, caracteristica das elites conservadoras e financeiras, afeta mais diretamente a
classe trabalhadora e significou um recuo historico, sem precedentes, no esforco historico de
democratizacdo do Estado brasileiro” (DOURADO, 2019, p.10). Assim, se fortaleceu uma
conjuntura de retrocessos no tocante as politicas sociais no pais.

Neste cenario, ainda em 2016, foi aprovada a Emenda Constitucional n® 95/2016, a
qual “altera o Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitérias, para instituir o Novo Regime
Fiscal, e da outras providéncias” (BRASIL, 2016). De acordo com Dourado (2019), a
mencionada emenda congelou despesas primarias, afetando diretamente as politicas sociais,
dentre elas a politica educacional, bem como a implementacdo do PNE, o qual passa a ser
secundarizado enquanto referéncia de politica nacional direcionada a educa¢do. Diante disso,
0 contexto de expansao do ensino superior publico foi estagnado no Brasil.

A partir de 2019, com a ascensdo de Jair Bolsonaro a Presidéncia da Republica, o
processo de desmonte das politicas sociais foi intensificado. O governo Bolsonaro (2019-
2022) manteve a Emenda Constitucional n°® 95/2016, que vem causando forte impacto na
educacdo superior, acentuando o cenario de retrocessos concernentes a politica educacional
“com uma retomada conservadora e sem precedentes nas politicas, mediante um discurso de
intolerancia ao marxismo, a Paulo Freire e a diversidade; pela énfase na educacéo a distancia
na educagéo bésica; pela defesa das escolas militares, entre outros” (DOURADO, 2019, p.12).
Desta forma, na conjuntura do governo Bolsonaro, os cortes severos de recursos direcionados
a educacdo superior provocam um agravamento do processo de sucateamento das IES

publicas no pais.
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Diante do exposto, observamos que a educacao superior brasileira passou por avangos
e retrocessos nos Ultimos trinta anos. Neste sentido, 0 REUNI pode ser visto como um dos
principais destaques com relacdo aos avangos, uma vez que aumentou o nimero de vagas e
matriculas nos cursos de graduacdo das Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES), criou
novos cursos e ampliou o nimero de IFES. Entretanto, dados mostram que tem sido alto o
namero de evasao dos cursos de graduacao das universidades publicas. Fialho e Prestes (2014,
p. 42) destacam que “nesse ambito da expansdo escolar, a evasao escolar é o fator que leva as
faléncias das politicas publicas”.

Cabe destacar que, de acordo com as Sinopses da Educacado Superior dos anos de 2006
e 2012, o numero de vagas oferecidas nos Cursos de Graduacdo Presenciais de IFES passou
de 144.445, em 2006, para 283.445, em 2012, no cendrio nacional, e de 3.612, em 2006, para
8.149, em 2012, na Universidade Federal da Paraiba (UFPB). No entanto, as mencionadas
Sinopses da Educagio Superior também apontam que o indice de evasdo anual®, nos cursos
em questéo, passou de 9,3%, em 2006, para 17,4%, em 2012, no Brasil, e de 11,6%, em 2006,
para 20,2%, em 2012, na UFPB. Isto posto, verificamos que, apesar do nimero de vagas ter
basicamente duplicado de 2006 para 2012, as politicas publicas implementadas neste periodo
ndo obtiveram sucesso no tocante & diminuicdo da taxa de evasdo e a garantia de um alto
indice de permanéncia desses ingressantes no ensino superior, ja que, de acordo com os dados
apresentados, o indice de evasdo anual praticamente dobrou nos anos em questao.

Dados mais recentes apontam que o indice de evasdo anual no Brasil em 20192 foi de
16,5%, o que demonstra que a evasdo continua sendo um problema a ser enfrentado pelo
ensino superior nacional. Conforme Fialho e Prestes (2014), a evasdo é um fendmeno
complexo que atinge os diversos niveis educacionais e acarreta efeitos adversos a todos 0s
envolvidos. Estudos apontam que, nas Instituicdes Federais de Ensino Superior, essa
problematica pode ser observada no cenario educacional e social, tendo em vista que retrata,
além de prejuizos institucionais, danos econdmicos e sociais para sociedade de modo geral.

Diante disso, observamos que se faz necessaria a implementacdo de politicas publicas que

1 Férmula apresentada pelo Instituto Lobo (2012) para calculo da evasdo anual com base nos dados do Censo da
Educacdo Superior, a saber: Ev = 1- [M(n) - In (n)] / [M(n-1) - C(n-1)]. Assim, o indice de evaséo (Ev) € 1
menos a diferenga entre o nimero de matriculas em um dado ano e o nimero de ingressantes neste dado ano,
dividido pela diferenca do nimero de matriculas do ano anterior e o nimero de concluintes do ano anterior
(SILVA FILHO; LOBO, 2012). O percentual foi obtido a partir da multiplicagdo do Ev por 100.

2 0 ano de 2019 é usado nesta dissertacdo como limite para os calculos de evasdo, tendo em vista que a partir de
2020 o mundo foi acometido pela pandemia do novo Coronavirus e que muitas institui¢des nacionais adotaram
novas regras para cancelamento de vinculos dos discentes. Este indice também foi calculado de acordo com a
férmula do Instituto Lobo (2012) e com dados da Sinopse da Educagdo Superior de 2019.
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garantam, além do ingresso, a permanéncia e a diplomacdo de grupos historicamente
excluidos do ensino superior brasileiro.

Isto posto, salientamos que os fendmenos evasdo e permanéncia sdo abordados a partir
de diversos metodos, perspectivas e conceitos. Nesta pesquisa, abordaremos a evasdo a partir
do conceito de Costa, Costa e Moura Janior (2017, p.17), utilizado pela Pro-Reitoria de
Graduacdo da UFPB, que define evasdo enquanto “o desligamento do aluno do curso antes
que este aluno conclua sua formacgdo. Ou, de outra forma, quando um aluno devidamente
matriculado se desliga do curso, se ndo for por diplomacao, sera necessariamente por evasao”.
No tocante a permanéncia, discutiremos esta categoria no sentido apontado por Castelo
Branco, Nakamura e Jezine (2017, p. 211), que aborda a permanéncia enquanto “processo que
vai do acesso ao sistema de ensino e tem seu fechamento quando o aluno conclui o curso”.

Nesta perspectiva, a presente pesquisa, intitulada Evasdo e Permanéncia de Discentes
nos Cursos de Graduagdo Presenciais do Centro de Ciéncias Exatas e da Natureza
(CCEN/UFPB): Um Estudo de Caso dos Cursos de Graduacdo em Matematica, discute
evasdo e permanéncia a partir de uma analise das contradicdes desses fenémenos, buscando
compreender caracteristicas relativas a evasdo e a permanéncia, bem como politicas, projetos,
métodos e agdes que contribuem para permanéncia estudantil e para o enfrentamento da
evasdo. Diante disso, apresentaremos as motivagOes para realizagdo deste trabalho, as
questdes e objetivos da pesquisa, e a organizacao do estudo.

A pesquisa em tela é decorrente das indagacdes e reflexGes realizadas pela
pesquisadora no exercicio do cargo de Assistente em Administracdo da UFPB, associado a
formagéo académica no curso de graduacdo em Servi¢o Social da UFPB. Durante os doze
anos de trabalho junto a UFPB, a aproximacdo com os discentes de diversos cursos da
instituicdo, tanto no Campus 1V, local de lotacdo de 2008 a 2013, quanto no Campus I, atual
lotacdo, possibilitou que a pesquisadora observasse o aumento da evasdo de alunos com o0s
quais tinha contato no exercicio da profissdo, bem como que o corpo discente da UFPB
apresenta caracteristicas diversificadas, posto que os estudantes sdo oriundos de diferentes
niveis sociais, localidades geogréaficas e grupos étnicos.

Do mesmo modo, o cenério laboral propiciou a percepcdo de que tem se intensificado
a presenca de académicos trabalhadores e envolvidos na gestdo de papeis familiares, com
necessidades, expectativas, experiéncias e metas, também diversificadas. Assim, foi possivel
verificar os diferentes desafios lancados & UFPB no sentido de buscar alternativas que

assegurem a permanéncia desses discentes na instituicdo, diante de uma conjuntura de
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ampliacdo de abandono de cursos, conforme taxas de evasdo anual do Brasil e da UFPB
apontadas anteriormente.

A par dessas informac6es, a formacdo, com base critica, da pesquisadora, viabilizada
pela diplomacdo no curso de Graduacdo em Servico Social da UFPB, provocou inquietacfes
no sentido de identificar como a evasdo dos discentes dos cursos em tela é caracterizada, a
partir de uma analise na perspectiva dialética, uma vez que sob esta Otica, os fendbmenos
econdmicos e sociais devem ser estudados como um todo, considerando sua histdria,
contradices, especificidades e o contexto no qual estdo inseridos (CHAGAS, 2012).

Ademais, as experiéncias vivenciadas no Departamento de Matematica do
CCEN/UFPB propiciaram o contato com discentes e docentes, bem como a aproximagdo com
documentos que relatam problematicas dos Cursos de Graduacgdo Presenciais em Matematica
(Bacharelado em Matematica — Diurno e Licenciatura em Matematica — Diurno e Noturno).
Desta forma, a pesquisadora pode perceber que alguns dos principais desafios enfrentados por
tais cursos € o alto indice de evasdo, visto que, conforme dados do Observatorio de Dados da
Graduacao da Pré-Reitoria de Graduacdo da UFPB (ODG/PRG), o percentual de evasdo do
Curso de Bacharelado, por exemplo, em 2018.1, referente as turmas ingressantes de 2005.1
até 2014.1, é de 84,3%3 de um total de 286 alunos (UFPB, 2019).

Salientamos que, no &mbito nacional, as taxas ndo diferem muito da realidade local.
Saccaro, Franca e Jacinto (2019), aponta que, de acordo com dados do Censo da Educacao
Superior entre 2009 e 2014, os Cursos de Graduag¢do em Matematica acumularam uma evasao
de aproximadamente 90% ao longo desses anos. Tais indices sdo preocupantes, uma vez que 0
ensino de matematica é obrigatorio em todas as escolas publicas e privadas do pais e que 0s
bacharéis em matematica sdo profissionais que podem contribuir com pesquisas direcionadas
a inovacao e a tecnologia. Assim, a escassez de licenciados e bacharéis em Matematica podem
impactar negativamente a educacéo, a pesquisa e a economia brasileira.

Neste sentido, cabe destacar que, de acordo com o Anuario Brasileiro da Educacdo
Basica 2020, “em 2019, apenas 56,8% das turmas do Ensino Fundamental (Anos Finais)
possuiam professores com formagdo compativel com as disciplinas que lecionavam” (CRUZ;

MONTEIRO, 2020, p.98). No tocante aos professores de Mateméatica com formacéo

3 0 Observatério de Dados da Graduagdo/PRG/UFPB utiliza, neste caso, o calculo de taxa de evasdo de turma
por um determinado periodo apresentado no Livro Diplomagdo, evasdo e retencdo: modelo longitudinal de
andlise para o ensino superior, lancado pela Editora UFPB. O mesmo se aplica aos dados apresentados pelo
ODG/PRG relativos ao CCEN.
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compativel*, o percentual destes docentes nas turmas de Ensino Fundamental (Anos Finais)
era de 57,8% e nas turmas de Ensino Médio era de 74%, em 2019.

Ademais, ressaltamos que o documento de avaliacdo dos Programas de Pés-Graduacao
no Brasil, da area: Matematica, Probabilidade e Estatistica, aponta que “existem poucos
egressos da educacao superior interessados na area” (CAPES, 2016, p.9). Corroborando com
tal informacéo, a pesquisadora observou que apenas 16,66% dos alunos ativos no Programa
de Pos-Graduacdo em Matematica (PPGMat) da UFPB séo egressos dos Cursos de Graduacéo
Presenciais em Matematica do CCEN. Da mesma forma, constatou que o percentual de
egressos do PPGMat que cursaram suas graduacdes nos cursos de matematica do CCEN é de
26,66%°.

Nesta perspectiva, salientamos que o PPGMat tem se sobressaido em rankings
internacionais de pesquisas, uma vez que o0 corpo docente que integra 0 programa é, em sua
maioria, formado por professores do Departamento de Mateméatica/CCEN, e que referido
Departamento destacou-se entre os top 300 do mundo de acordo com o ShanghaiRanking's
Global Ranking of Academic, nos anos de 2019 e 2020, unico da regido Nordeste que aparece
na classificacdo. A mencionada colocacdo demostra o potencial do programa na realizacdo de
pesquisas para contribuir com o “desenvolvimento tecnolégico, econémico e/ou social no
respectivo setor ou regido” (CAPES, 2013, p.23). Assim, a formacéo do corpo discente pelos
Cursos de Graduacdo em Matemaética do CCEN, sobretudo, de bacharéis, é de fundamental
importancia para o aumento do percentual de ingressantes de tais cursos no PPGMat, bem
como para contribuir com o potencial supramencionado programa.

Podemos observar que é necessario aumentar o nimero de profissionais licenciados e
bacharéis em Matematica, conforme informacdes apresentadas, e que a evasdo de discentes
dos Cursos de Graduacdo em Matematica vai de encontro a tal demanda, logo, é um problema
gue pode afetar a sociedade de modo geral.

Para mais, destacamos que o CCEN é constituido pelos cursos de graduacdo
presenciais em Ciéncias Bioldgicas, Estatistica, Geografia, Fisica, Matematica e Quimica e
que tais cursos estdo inseridos na &rea de Ciéncias, Matematica e Computacéo, de acordo com
a divisdo efetuada pelo Censo da Educagdo Superior. Da mesma forma, ressaltamos que,

conforme Hoed (2016), a mencionada &area apresentou a maior taxa de evasdo anual em

4 Profissional licenciado em Matematica ou bacharel em Matematica com formagao pedagdgica ou bacharel em
Fisica, por exemplo, com formagédo pedagdgica em Matematica, conforme indicacdo do anuario em tela.
5 Os dados foram contabilizados em julho de 2021.
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instituigdes plblicas no ano de 2012, a saber: 15,46%°. Além disso, salientamos que o CCEN
foi o centro de ensino da UFPB com maior taxa de evasdo anual em 2012, qual seja: 21,14%
(FIALHO, 2014). Outrossim, o ODG/PRG apontou que o percentual de evasdo do
mencionado Centro em 2018.1, referente as turmas ingressantes de 2003.1 até 2013.1, é de
73,3% de um total de 6.552 alunos (UFPB, 2019).

Cabe frisar, também, que cinco, dos seis cursos mencionados do CCEN, possuem
habilitacdo em licenciatura. A vista disso, o alto indice de evasdo nos cursos de graduagio
presenciais deste centro de ensino da UFPB pode contribuir para o agravamento do problema
de escassez de professores no pais, apontado anteriormente, causando prejuizos para educagao
de modo geral (ensino fundamental, médio e superior), para instituicao e para sociedade.

Diante do exposto, € pertinente buscar compreender caracteristicas relativas a evasao e
a permanéncia nos cursos de graduacdo presenciais do CCEN, especialmente nos cursos de
Matemaética, uma vez que tais fendbmenos afetam a sociedade de modo geral.

A vista disso, surgiram as indagaces que se apresentam como questées de pesquisa
do presente trabalho: Como se caracteriza a evasao e a permanéncia dos cursos de graduacéo
presenciais em matematica/CCEN? O que os dados revelam sobre a evasdo nos cursos de
graduacéo presenciais do CCEN?

Dado o contexto no qual a pesquisa foi desenvolvida, o presente estudo tem como
objetivo geral compreender como se caracteriza a permanéncia e a evasao dos discentes dos
cursos de graduacdo presenciais em matematica do CCEN, por meio de um estudo de caso,
analisando caracteristicas dos discentes, internas e externas a instituicdo, além do contexto
socioecondmico e politico que circunda a evasdo e a permanéncia no ensino superior.

Para alcancar o objetivo central, os objetivos especificos deste trabalho sdo: 1)
Discutir o contexto historico, politico e socioeconémico de implementacdo e materializacao
das politicas de expansdo e permanéncia no Brasil, no periodo de 1990 a 2021; 2) Abordar
producbes académicas, conceitos e métodos referentes aos fendmenos da evasdo e
permanéncia no ensino superior; 3) Desvelar o que os dados revelam sobre a evasdo e
permanéncia no CCEN; 4) Avaliar as nuances que circundam a evasdo e a permanéncia dos
cursos de graduacdo presenciais em matematica/CCEN; 5) Propor agBes preventivas e
estratégias que minimizem a evasdo e viabilizem a permanéncia nos cursos de graduacédo

presenciais em matematica do CCEN.

6 Calculo efetuado de acordo com a férmula de taxa de evasdo anual do Instituto Lobo. O célculo do Instituto
Lobo também foi utilizado por Fialho (2014) para indicar a taxa de evasdo anual do CCEN em 2012.
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Diante disso, a exposicao desta dissertacdo esta estruturada, além desta introdugdo, em
cinco capitulos. O segundo capitulo, Metodologia, apresenta os aspectos metodoldgicos
desta pesquisa, apontando sua caracterizacdo; campo de investigacdo e sujeitos; recorte
temporal; procedimentos tecnicos; método para realizacdo dos calculos de evasdo e analise
dos dados.

O terceiro capitulo, Estado, Politicas Publicas e Educacdo Superior no Brasil,
contextualiza a configuracdo politica e socioecondmica de implementacdo e materializagdo
das politicas de expansao e permanéncia no ensino superior brasileiro. Para tanto, discutimos
a educacdo superior no cenario das politicas neoliberais da década de 1990, apresentando o
contexto no qual a LDB foi instituida. Abordamos as politicas direcionadas ao ensino superior
nos governos Lula (2003-2010) e Dilma (2011-2016) e realizamos uma analise da conjuntura
mais recente vivenciada no pais, debatendo a educacgdo superior nos governos Temer (2016-
2018) e Bolsonaro (2019-2022).

No quarto capitulo, Evasdo e Permanéncia de Discentes da Educagdo Superior,
analisamos as discussdes conceituais referentes as categorias evasdo e permanéncia.
Apresentamos 0s estudos recentes que abordam tais fendmenos, especificamente, teses e
dissertacOes defendidas e publicadas no portal de periddicos da CAPES de 2013 a 2021. Além
disso, mostramos alguns modelos tedricos concernentes a evasdo e permanéncia no ensino
superior, especialmente, a Teoria da Integracdo Social e Académica proposta por Vincent
Tinto (1977/1995) e o modelo apontado por Bean e Eaton (2001), o qual evidéncia os
processos psicoldgicos no ambiente institucional.

O quinto capitulo, Evasdo E Permanéncia: Um Estudo de Caso dos Cursos de
Graduacdo Presenciais em Matematica do CCEN/UFPB, aborda as politicas de expansédo e
permanéncia implementadas pela UFPB, a luz do referencial tedrico pesquisado. Do mesmo
modo, analisa dados da evasdo dos discentes de tais cursos por meio de uma pesquisa
documental. Para mais, avalia as nuances que circundam a evasdo e a permanéncia dos
discentes dos cursos de graduacdo em matematica, a partir de informacdes obtidas por meio
da realizacdo de um estudo de caso, discutidas na perspectiva do referencial tedrico abordado.
Além disso, apresenta acOes preventivas e estratégias, com base na anélise efetuada nesta
pesquisa, para possivel implementagdo pela gestdo dos cursos de graduacgdo presenciais em
matematica/CCEN, visando a diminuicdo da evasdo e a viabilizagdo da permanéncia em tais
Cursos.

No sexto e ultimo capitulo, Consideragdes Finais, sdo apresentadas as considera¢fes

obtidas no percurso da pesquisa, mencionando os principais pontos de destaque do estudo no
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tocante a evasdo e permanéncia dos discentes dos cursos de graduacdo presenciais em
matematica do CCEN/UFPB, os quais podem contribuir para tomada de decisGes no ambito

da gestdo dos mencionados cursos e para realiza¢do de novas pesquisas.
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2. METODOLOGIA

Neste capitulo, abordamos os aspectos metodoldgicos aplicados na presente pesquisa.
Conforme Gil (2008), o principal objetivo de uma pesquisa é descobrir respostas para uma
problematica por meio da realizagdo de procedimentos cientificos. Partindo desse principio, 0
referido autor explica que a pesquisa realizada no ambito das diversas ciéncias sociais pode
ser definida como pesquisa social e que esta se caracteriza como 0 “processo que, utilizando a
metodologia cientifica, permite a obtencdo de novos conhecimentos no campo da realidade
social” (GIL, 2008, p. 26).

Neste sentido, buscamos, por meio dos procedimentos metodoldgicos descritos neste
capitulo, compreender como se caracteriza a permanéncia e a evasao dos discentes dos cursos
de graduacdo presenciais em matematica do CCEN/UFPB, para, apds andlises e discussdes
dos resultados da investigacdo em tela, propor acdes preventivas e estratégias que minimizem
a evasdo nos mencionados cursos.

Assim, com base na problematica e nos objetivos apresentados, o caminho
metodoldgico desta pesquisa evidencia: sua caracterizacdo; campo de investigacdo e sujeitos;

procedimentos técnicos; método para realizacdo dos célculos de evasdo e analise dos dados.

2.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Considerando o objetivo central proposto neste trabalho, qual seja: compreender como
se caracteriza a permanéncia e a evasao dos discentes dos cursos de graduagdo presenciais em
matemética do CCEN/UFPB, analisando caracteristicas dos discentes, internas e externas a
instituicdo, além do contexto socioecondmico e politico que circunda a evasdo e a
permanéncia no ensino superior, esta pesquisa se caracteriza como de abordagem
qualitativa.

Conforme Minayo et al (2002), a pesquisa qualitativa € direcionada as realidades que
ndo podem ser apenas quantificadas. Este tipo de pesquisa busca compreender as questdes que
envolvem o problema estudado, observando para além de variaveis. “A abordagem qualitativa
aprofunda-se no mundo dos significados das acOes e relagdes humanas, um lado néo
perceptivel e ndo captavel em equacbes, médias e estatisticas” (MINAYO et al, 2002, p.22).

No entanto, a referida autora ressalta que os dados quantitativos e qualitativos ndo séo
incompativeis, eles, na verdade, se complementam, uma vez que a realidade abrangida por

tais dados atua mutuamente. Isto posto, destacamos que além dos aspectos j& mencionados
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como objetos de anélises, serdo verificados dados quantitativos referentes as taxas de evasédo
dos discentes dos cursos em quest&o.

Partindo do principio que os fendbmenos “evasdo” e “permanéncia” podem ser melhor
compreendidos a partir das determinacdes, contradicdes e complexidades que os envolvem, o
método cientifico que propiciara as bases l6gicas de investigacdo sera o dialético. A dialética
“compreende uma relacdo intrinseca de oposicdo e complementariedade entre o mundo
natural e social, entre o pensamento e a base material”. Além disso, esse método defende que
é necessario “trabalhar com a complexidade, com a especificidade e com as diferenciactes
que os problemas e/ou os objetos sociais apresentam” (MINAYO et al, 2002, p.25).

De acordo com Gamboa (2000, p.103), na perspectiva dialética, apesar do homem ser
definido pelos contextos culturais, econdmicos e politicos, ele € um ser social e historico, cria
a realidade social e transforma esses contextos. Da mesma forma, o mencionado autor aponta
que “a educagdo é vista como uma pratica nas formacgdes sociais e resulta de suas
determinacGes econdmicas, sociais e politicas; faz parte da superestrutura e, junto com outras
instancias culturais, atua na reproducdo da ideologia dominante”. Gamboa (2000) também
destaca que, a0 mesmo tempo, a educacao reproduz as contradi¢cdes que estimulam mudancas
e promovem novas formagdes sociais.

Diante do exposto, buscamos, por meio do método cientifico dialético, desvelar as
determinacGes das politicas educacionais direcionadas a expansdo e a permanéncia na
educacdo superior, bem como compreender o contexto de implementacdo de tais politicas,
quais interesses envolvidos em suas formulacdes, como essas politicas se constituem, quais
suas implicacGes e contradicdes. Do mesmo modo, observar possiveis mudangas ocasionadas
por essas iniciativas, como a evasao tem se materializado apds implantacdo dessas politicas e
de que forma a permanéncia e a evasao dos discentes dos cursos de graduacdo presenciais em
matematica do CCEN/UFPB se caracterizam, procurando, assim, analisar os fendmenos
“evasdo” e “permanéncia” a partir de suas complexidades, contradi¢des e especificidades.

Além das caracteristicas ja expostas, destacamos que, no tocante a finalidade da
pesquisa, Gil (2008) aponta que a pesquisa social pode ser determinada por razdes de ordem
pura e aplicada. A pesquisa pura busca o desenvolvimento do conhecimento cientifico sem
aplicacbes e consequéncias praticas delimitadas, visa a construcdo de teorias e leis. A
pesquisa aplicada, diferentemente da pura, tem a aplicacdo pratica como sua caracteristica
principal, busca conhecimento para solucionar problemas especificos, mas depende das
descobertas e conhecimentos cientificos desenvolvidos pela pesquisa pura para sua realizagéo.

Cabe ressaltar que o mencionado autor explica que tais pesquisas ndo sdo mutuamente
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exclusivas, destaca que “uma pesquisa sobre problemas praticos pode conduzir a descoberta
de principios cientificos. Da mesma forma, uma pesquisa pura pode fornecer conhecimentos
passiveis de aplicacdo pratica imediata” (GIL, 2002, p.18).

Diante disso, essa pesquisa se caracteriza como de finalidade aplicada, visto que,
apos andlise do referencial teodrico utilizados e dos dados coletados, objetiva propor acdes
preventivas e estratégias a serem aplicadas nos cursos de graduacdo em matematica do
CCEN/UFPB, com o intuito de diminuir a evasao dos discentes. Ademais, cabe destacar que a
presente pesquisa € um trabalho de conclusdo do curso de Mestrado Profissional, da
pesquisadora, no Programa de Pds-Graduagdo em Politicas Publicas, Gestdo e Avaliacdo da
Educacdo Superior, bem como que um dos objetivos do programa em tela é “oportunizar
conhecimento profissional e académico com vistas ao aprofundamento e aplicabilidade do
desempenho profissional a partir do envolvimento em atividades de pesquisa, producdo
académica, desenvolvimento e inovacdo” (UFPB, 2021, p. 3). Conforme Gil (2002), a
classificacdo da finalidade desta pesquisa como aplicada ndo exclui, no entanto, a
possibilidade de producédo de conhecimento cientifico.

Explicitados(as) a abordagem, o método cientifico e a finalidade desta pesquisa,
destacamos que, com base em seus objetivos, a investigacdo em tela se classifica como
exploratéria e descritiva. Conforme Gil (2002, p. 41), as pesquisas exploratérias “tém como
objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a constituir hipoteses”. Assim, este estudo pode ser caracterizado como
exploratério, uma vez que buscamos compreender como se caracteriza a permanéncia e a
evasdo dos discentes dos cursos de graduacdo presenciais em matematica do CCEN/UFPB,
possibilitando maior aproximacéo com estes fenémenos. Gil (2002, p. 42) também aponta que
“as pesquisas descritivas ttm como objetivo primordial a descri¢cdo das caracteristicas de
determinada populacdo ou fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de relacbes entre
variaveis”. Diante disso, a presente pesquisa também pode ser classificada como descritiva,
visto que realizamos um estudo de caso com discentes dos cursos de graduacdo presenciais
em Matematica do CCEN, descrevendo caracteristicas socioculturais, socioecondmicas e

académicas dos discentes dos cursos em questdo.
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2.2 CAMPO DE INVESTIGACAO E SUJEITOS DA PESQUISA

Nesta secdo, contextualizaremos o campo de investigacdo e 0s participantes da
pesquisa. No tocante ao campo de investigacdo, apresentaremos caracteristicas da
Universidade Federal da Paraiba, do Centro de Ciéncias Exatas e da Natureza, dos Cursos em
andlise, especialmente, dos Cursos de Graduacdo em Matematica, para que, assim, possamos
conhecer o contexto institucional que envolve os sujeitos da pesquisa, uma vez que na
perspectiva dialética é importante trabalhar com a complexidade e especificidades dos objetos

sociais.

2.2.1 A Universidade Federal da Paraiba

A Universidade Federal da Paraiba, denominada antes de 1960 como Universidade da
Paraiba, foi criada em 1955 por meio da Lei Estadual n° 1.366, de 02 de dezembro de 1955.
Em 13 de dezembro de 1960, sua federalizacdo foi aprovada e promulgada pela Lei n° 3.835.
A partir de sua federalizacdo, incorporou, no decorrer da década de 1960, estruturas
universitarias, inicialmente, das cidades de Jodo Pessoa e Campina Grande, tornando-se
multicampi, e, em seguida, das cidades de Areia (Escola de Agronomia do Nordeste) e
Bananeiras (Colégio Agricola Vidal de Negreiros), todas cidades do estado da Paraiba. Tais
incorporacdes caracterizaram seu primeiro processo de expansdo (UFPB, 2018).

Nos anos de 1970, a UFPB apresentou significativos avangos nas atividades de ensino,
pesquisa e extensdo. Na década seguinte, houve um novo processo de expansdo por meio da
incorporacdo de trés campi de cidades paraibanas, a saber: Sousa (Faculdade de Direito),
Patos (Escola de Veterinaria e de Engenharia Florestal) e Cajazeiras (Faculdade de Filosofia).
Assim, sua atuacdo passou a ser efetuada em seis campi. “As inter-relacdes decorrentes dessa
estrutura implicaram maior descentralizagdo e custos operacionais mais elevados” (UFPB,
2018, p. 6).

Em 2002, com a criagdo da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), com
sede em Campina Grande, por meio da Lei n°® 10.419/2002, os campi de Campina Grande,
Cajazeiras, Patos e Sousa foram desmembrados da UFPB e passaram a incorporar a UFCG.
Assim, de 2002 a 2006, a UFPB ficou composta pelos campi de Jodo Pessoa, Areia e
Bananeiras, €, a partir de 2006, além dos campi ja mencionados, incorporou um novo campus,
criado, em 2006, com sede no Litoral Norte do Estado, abrangendo os municipios de
Mamanguape e Rio Tinto (UFPB, 2018).
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Diante disso, atualmente, a UFPB conta com quatro campi, situados nas cidades de
Jodo Pessoa (Campus 1), Areia (Campus IlI), Bananeiras (Campus IIl) e Rio Tinto e
Mamanguape (Campus 1V) e dezesseis centros de ensino. “A UFPB, com seus quatro campi,
mantém-se, dentre as IFES do pais, como uma das mais importantes das regides Norte e
Nordeste, em termos de dimenséo e de desempenho académico” (UFPB, 2018, p.7).

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) UFPB 2019 - 2023, a
UFPB tem a missdo de “gerar e difundir conhecimento e inovagdo por meio de ensino,
pesquisa e extensdo para contribuir com o desenvolvimento da sociedade, de forma
sustentavel, assegurando uma educacdo publica, gratuita, inclusiva, equitativa e de qualidade”
(UFPB, 2018, p.10).

A estrutura organizacional da UFPB, regulamentada pelo Estatuto, Regimento e
Resolucdes, é composta por seus Conselhos Superiores (CONSEPE’, CONSUNI® e
CURADOR), pela Administragdo Central (Reitoria e Pro-Reitorias), pelos Orgéos
Suplementares e pelos Centros de Ensino, conforme figura 1.

Figura 1 — Estrutura Organizacional da UFPB

AUDITORIA . .
CONSELHO SOCIAL
CONSULTIVO

B B G G
D G CTD T

ORGAOS SUPLEMENTARES
CENTROS DE ENSINO

Fonte: UFPB (2020, p.14).

Apresentadas as informacdes referentes a historia, misséo e estrutura organizacional
da instituicdo, destacamos que a UFPB dispde, atualmente, de sua forca de trabalho
estruturada, principalmente, nas carreiras de magistério superior e técnicos-administrativos
em educacédo. De acordo com o Sistema Integrado de Gestdo de Recursos Humanos da UFPB,
esta instituicdo contou, em 2021, com 2.694 docentes efetivos ativos e 3.381 técnicos-

administrativos efetivos ativos.

7 Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensao.
& Conselho Universitario.
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No tocante aos cursos de graduacdo presenciais da instituicdo, foco desta pesquisa, de
acordo com a Superintendéncia de Tecnologia da Informagcdo da UFPB, esta instituicdo
contou, em 2021, com 29.854 discentes matriculados nos 112 cursos de graduacdo
presenciais, distribuidos nos 16 centros de ensino e 04 campi da instituicéo.

Os 16 centros de ensino da UFPB sédo divididos por todas as areas do conhecimento
definidas pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
Neste sentido, ressaltamos que as atividades académicas de ensino, pesquisa e extensdo do

CCEN estao inseridas na area Ciéncias Exatas e da Natureza.

2.2.2 O Centro de Ciéncias Exatas e da Natureza

O Centro de Ciéncias Exatas e da Natureza (CCEN) foi instituido em 1974, ano em
que se realizou uma reestruturacdo nas universidades brasileiras, organizada pelo Ministério
da Educacdo e Cultura (MEC), chamada reforma céntrica, com o intuito de substituir os
Institutos e Faculdades de ensino superior por Centros de Ensino. Assim, o CCEN foi
implementado pelo Decreto n® 73.701, de 28 de fevereiro de 1974, reunindo os antigos
departamentos dos extintos Institutos Centrais de Ciéncias BiolGgicas, Fisica, Matematica,
Quimica e o departamento de Geografia do extinto Instituto Central de Filosofia e Ciéncias
Humanas (UFPB, 1979).

De acordo com o Regimento Interno do CCEN, o Centro “tem como finalidade
promover 0 ensino em sua area de atuacdo, nos niveis de Graduacdo e Pds-Graduacdo,
integrado com seus programas de pesquisa e extensao” (UFPB, 1979).

No que concerne a estrutura organizacional do CCEN, destacamos que é
regulamentada pela Resolucdo n° 399/1979/CONSUNI/UFPB, e que engloba, atualmente,
orgdos deliberativos (Conselho de Centro, Colegiados Departamentais e Colegiados de
Cursos), 6rgdos executivos (Diretoria, Chefias Departamentais e Coordenacgdes de Cursos),
orgdos de apoio administrativos (Assessorias e Secretarias) e 0rgaos suplementares, conforme

figura 2.
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Figura 2 - Estrutura Organizacional CCEN/UFPB
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Fonte: Elaboragéo prépria, 2023°.

O CCEN conta, atualmente, com sete Departamentos, doze cursos de P6s-Graduacéo,
dois cursos de Graduacdo a Distancia e seis diferentes cursos de Graduacéo Presenciais, sendo
cinco deles com mais de uma habilitacéo, totalizando onze cursos de Graduacdo Presenciais,
0s quais sao objetos de andlise desse estudo.

No tocante aos recursos humanos, o CCEN dispunha, em 2021, de 251 docentes
efetivos ativos e 147 técnicos-administrativos efetivos ativos, lotados em suas unidades
administrativas!®. Quanto ao corpo discente, o Centro contava, no ano de 2021, com 1.938
alunos matriculados nos onze cursos de graduagdo presenciais®!.

Os Cursos de Graduacdo Presenciais do CCEN sdo: Bacharelado/Licenciatura em
Ciéncias Biologicas, Bacharelado em Estatistica, Bacharelado/Licenciatura em Fisica,
Bacharelado/Licenciatura em Geografia, Bacharelado/Licenciatura em Matematica,

Bacharelado/Licenciatura em Quimica, conforme informagfes constantes no quadro 1.

9A estrutura organizacional foi elaborada pela pesquisadora com base na Resolugdo 399/1979/CONSUNI/UFPB,
no site oficial do CCEN e no Sistema Integrado de Gestdo de Recursos Humanos da UFPB, uma vez que o
referido organograma néo foi encontrado no site e nos documentos do Centro em quest&o.

10Informagéo obtida no Sistema Integrado de Gestdo de Recursos Humanos da UFPB em junho de 2021.
1Dados coletados na Superintendéncia de Tecnologia da informagédo da UFPB.



Quadro 1 — Cursos de Graduacdo Presenciais do CCEN/UFPB

- Ano de | Temp_o de Va_gas

Curso Habilitacdo Criacio Horario | integralizacdo | autorizadas

Min. e Max. pelo MEC
Ciéncias Bioldgicas | Bacharelado | 1977 Integral 8 12 50
Ciéncias Biologicas | Licenciatura | 1986 Integral 8 12 95
Estatistica Bacharelado | 2000 Integral 8 12 50
Fisica Bacharelado | 1972 Integral 7 14 60
Fisica Licenciatura | 1986 Noturno 8 12 70
Geografia Bacharelado | 1952 | Matutino 8 12 40
Geografia Licenciatura | 1952 Noturno 9 14 40
Matematica Bacharelado | 1972 Integral 8 12 25
Mateméatica Licenciatura | 1987 Integral 8 12 45
Matematica Licenciatura | 1987 Noturno 9 14 70
Quimica Bacharelado | 1977 Integral 8 12 20
Quimica Licenciatura | 1990 Integral 8 12 20
Quimica Licenciatura | 1990 Noturno 9 14 30
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Fonte: Elaboracéo prépria, 20232,

Observamos, no Quadro 1, que sete dos treze cursos sdo presenciais, bem como que
quatro deles sdo noturnos, caracteristicas que podem estar relacionadas a altos indices de
evasdo, conforme verificaremos nos capitulos seguintes desta dissertacdo. No préximo topico
iremos discutir as especificidades dos cursos de graduacdo presenciais em matematica do

centro de ensino em tela.

2.2.3 Os Cursos de Graduacdo Presenciais em Matematica

Dentre os cursos de graduacdo presenciais do CCEN, estdo os cursos de graduacdo em
matematica, nos quais efetuamos um estudo de caso com os discentes ativos. Diante disso,
destacamos que o marco inicial do Curso de Licenciatura em Matematica se deu em
novembro 1960, na Faculdade de Filosofia da Universidade da Paraiba (UFPB, 1960).

Em 1965, ja apés a federalizacdo da referida universidade, foi criado o Instituto
Central de Matematica da Universidade Federal da Paraiba (ICEMUP), com “o objetivo de
coordenar e unificar o ensino de Matematica Pura e Aplicada, e colaborar na formacéo de
pessoal docente e de pesquisadores da Matematica Pura e Aplicada” (UFPB, 1967). Em
marco de 1967, o curso de licenciatura em matematica passou a integrar o ICEMUP, apds sua
transferéncia para instalagdes da atual cidade universitaria (BRASIL, 1967). Realizada a

reforma céntrica de 1974, o referido curso foi incorporado ao Centro de Ciéncias Exatas e da

2As informagoes foram coletadas nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos, no E-MEC, no Sistema Integrado de
Gestéo de Atividades Académicas da UFPB e nos sites oficiais dos cursos.
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Natureza e reconhecido, em setembro de 1977, conforme parecer publicado em novembro
deste mesmo ano no Diéario Oficial da Unido. O documento de reconhecimento do curso
menciona que ele foi autorizado a funcionar pela Resolugdo n.° 25/65 do Conselho
Universitario da UFPB (BRASIL, 1977).

No ano seguinte, 1978, o curso de licenciatura em matematica foi extinto pelo Decreto
n.° 81.682/1978, o qual converteu os cursos de Fisica, Matematica e Quimica da UFPB em
um curso de Ciéncias, licenciatura de 1° grau, com habilitacbes em Fisica, Quimica e
Matematica, destinado a formacdo de professores apenas para o ciclo ginasial. A referida
alteracdo se deu em um cenério de discussdes, em nivel nacional, referentes a necessidade de
reformulacéo dos curriculos de formagdo de professores para a educacao basica, iniciadas na
década de 1960. No entanto, a mudanca em questdo ndo foi aprovada por toda comunidade
académica e sociedades cientificas, segmentos que realizaram mobilizacbes para 0
aprofundamento das discussdes sobre estas questdes (UFPB, 1986).

No ambito do CCEN, ha registro de discussdes desde, pelo menos, 1980. Diante disso,
no segundo semestre de 1984, o Conselho de Centro criou a Comissao de Estudos sobre as
Licenciaturas do CCEN, em resposta as mobiliza¢cdes da comunidade académica. Isto posto, a
mencionada comissdo elaborou uma proposta de reativacdo das licenciaturas plenas em
matematica, fisica e quimica, a criacdo do bacharelado em biologia, bem como a desativacéo
da licenciatura em ciéncias e suas respectivas habilitacdes. A proposta foi encaminhada aos
Departamentos, Colegiados de Cursos e Centros académicos para deliberacdes e posterior
apreciacdo do Conselho de Centro e do Conselho Universitario (CONSUNI) (UFPB, 1986).

Assim, em 1987, o Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE)
regulamentou e criou a habilitacdo de licenciatura para o curso de matemética do CCEN, ap6s
aprovacdo do CONSUNI, em julho do mesmo ano, por meio da Resolu¢do n°
79/1987/CONSEPE/UFPB. Diante disso, o curso de graduacdo em matematica do CCEN
passou a ter duas habilitacbes: bacharelado, ja existente, e licenciatura, aprovada pela
resolucdo em tela, ou seja, um unico curso, com duas habilitagdes. Tal configuracéo
dispensava abertura de vagas no vestibular para a licenciatura.

O curriculo do supramencionado curso, com habilitacdo em bacharelado e licenciatura
plena, foi reestruturado pela Resolugdo n°® 09/1988/CONSEPE/UFPB. Assim, 0 periodo para
integralizag&o do curso era de no minimo seis € no maximo quatorze semestres. Os discentes
deveriam cursar uma base comum para licenciatura e bacharelado e s6 poderiam fazer a
escolha por uma das habilitacdes depois de serem aprovados nas disciplinas de Fisica Geral Il,
Introducdo & Algebra e Introducio & Analise Real (UFPB, 1988).



35

Em 1993, o curso de licenciatura plena em matematica do CCEN foi reconhecido pelo
Ministério da Educacdo e do Desporto, por meio da Portaria n® 1.409, de 23 de setembro de
1993. O atual Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Matematica/CCEN, habilitacdo
licenciatura, foi aprovado em 2006, por meio da Resolugdo n° 75/2006/CONSEPE/UFPB. De
acordo com o referido projeto,

O Curso de Matematica é oferecido em duas modalidades, Bacharelado e
Licenciatura no turno diurno, e Licenciatura no turno noturno. O aluno que
ingressar via vestibular no Curso de Matemaética, hum determinado turno,
apos integralizar os créditos de todas as disciplinas do primeiro, segundo e
terceiro periodos letivos, optard por uma das modalidades, Licenciatura ou
Bacharelado. Caso o Curso funcione apenas em uma modalidade no turno de
ingresso do aluno, 0 mesmo ndo terd outra opgdo. O aluno pode ingressar
para obter, mediante complementacdo de estudo, habilitacdo na modalidade
Bacharelado se o candidato possuir Licenciatura, vice-versa. (UFPB, 2006).

A possibilidade de escolha de uma das habilitagdes do curso, mediante ingresso, via
vestibular, em um mesmo turno, foi extinta pela UFPB, uma vez que, atualmente, os discentes
sdo diplomados no curso/turno/habilitacdo para o qual ingressaram. No entanto, ndo ha
registros de como tal processo se deu.

De acordo com a Resolucdo n° 75/2006/CONSEPE/UFPB, o Curso de Licenciatura
em Matemética/CCEN funciona no turno diurno e noturno. O prazo para integralizacdo do
curso é de no minimo 08 e no maximo 12 semestres letivos, para o curso diurno, e de no
minimo 09 e no maximo 14 semestres letivos, para o curso noturno.

Cabe destacar que o projeto politico-pedagdgico do curso de licenciatura em
matematica/CCEN esta passando por uma reformulacdo, elaborada pelo Nucleo Docente
Estruturante (NDE) do Curso, em consonancia com a Resolucdo n° 02/2019 do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE).

No tocante ao histérico do Curso de Bacharelado em Matematica/CCEN,
destacamos que ele foi criado em 1972, por meio da Resolugédo n°® 15/1972/CONSUNI/UFPB,
vinculado ao Instituto Central de Matematica da referida institui¢do e, apds a reforma céntrica
de 1974, foi incorporado ao CCEN. O reconhecimento do curso se deu por meio do Decreto
Presidencial n.° 80.682 de 09 de novembro de 1977.

A matriz curricular do curso de bacharelado em matematica/CCEN foi reformulada
pela Resolugdo n® 09/1988/CONSEPE/UFPB e pela Resolugdo n° 75/2006/CONSEPE/UFPB,

a qual apresenta o atual projeto politico-pedagégico do curso. Conforme a mencionada
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resolugdo de 2006, o curso de bacharelado funciona no turno diurno, com periodo para
integralizacdo do curso de no minimo 08 e no maximo 12 semestres letivos.

Apresentados os historicos dos cursos em tela, salientamos que, de acordo com o
Projeto Politico-Pedagogico (PPP) dos cursos de graduacdo em matematica, aprovado em
2006, o curso de bacharelado tem o “objetivo de preparar profissionais para a carreira de
ensino superior e pesquisa”. O mencionado projeto também aponta que o objetivo do curso de
licenciatura é a “formacdo de professores para educacéo basica”.

A estrutura organizacional dos cursos de graduacdo presenciais em matematica,
abrange, atualmente, Orgdos deliberativos (Colegiados de Cursos e Nucleo Docente
Estruturante), 6rgdo executivo (Coordenacdo de Cursos) e 6rgdo de apoio administrativo

(Secretaria dos Cursos), conforme figura 04.

Figura 3 — Estrutura Organizacional dos Cursos de Graduagdo Presenciais em Matematica/CCEN

COLEGIADO DE CURSO
.
! .
o NUCLEO DOCENTE
COORDENAGAO ESTRUTURANTE
LICENCIATURA EM LICENCIATURA EM BACHARELADO EM
MATEMATICA - DIURNO MATEMATICA - NOTURNO MATEMATICA - DIURNO

Fonte: Elaboracéo prépria, 2023,

Os cursos em tela dispdem, atualmente, de uma coordenagdo, composta por
Coordenador (a) e Vice-Coordenador (a), e uma secretaria, a qual funciona com a colaboracgéo
de dois servidores técnicos-administrativos. Além disso, contam com um colegiado de cursos,
formado pelo Coordenador (a), pelo Vice-Coordenador (a), pela representacdo docente dos 3
(trés) departamentos que participem do curso com o maior numero de disciplinas obrigatérias
e pela representacdo discente, na proporcdo de 1/5 do total dos membros do colegiado, bem
como com um Nucleo Docente Estruturante, constituido por representantes docentes de
Departamentos que oferecem componentes curriculares nos mencionados cursos*#,

O site oficial dos cursos de graduacdo presenciais em matematica informa que,

atualmente, os ingressos nos cursos se dao apenas no primeiro semestre letivo de cada ano,

13 A estrutura organizacional foi elaborada pela pesquisadora com base na Resolugdo
399/1979/CONSUNI/UFPB e no site oficial dos Cursos de Graduagdo Presenciais em Matematica do CCEN,
uma vez que o referido organograma ndo foi encontrado no site e nos documentos dos Cursos em quest&o.

14 Informac0es obtidas no site oficial dos Cursos de Graduacédo Presenciais em Matematica do CCEN.



37

bem como que sdo disponibilizadas 25 vagas para o bacharelado, 45 vagas para a licenciatura
diurna e 70 vagas para a licenciatura noturna.
Os cursos de graduacdo em matematica/CCEN ja diplomaram 397 discentes. No ano

de 2021, contaram com 365 alunos matriculados.

2.2.4 Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram escolhidos em funcdo do objetivo geral e do recorte
temporal deste estudo, qual seja: compreender como se caracteriza a permanéncia e a evasdo
dos discentes dos cursos de graduacdo presenciais em matematica do CCEN/UFPB,
analisando caracteristicas dos discentes, internas e externas a instituicdo, além do contexto
socioeconémico e politico que circunda a evasao e a permanéncia no ensino superior. Assim,
a populacdo desta pesquisa sdo os discentes dos cursos de graduagdo presenciais em
matematica do CCEN e a amostra sdo os discentes ingressantes nos periodos letivos de
2013.1 a 2021.1, para atender a um dos objetivos especificos deste estudo, conforme
detalhamento feito posteriormente.

Para Gil (2008, p.89), a populacdo de uma pesquisa social € ‘um conjunto definido de
elementos que possuem determinadas caracteristicas”, ja a amostra deste tipo de estudo, é o
“subconjunto do universo ou da populacéo, por meio do qual se estabelecem ou se estimam as
caracteristicas desse universo ou populacdo”.

Gil (2008) destaca que ha varios tipos de amostras, bem como que elas podem ser
classificadas como probabilisticas e nao-probabilistica, sendo a primeira rigorosamente
cientifica e a segunda de acordo com critérios do pesquisador. Isto posto, considerando que a
selecdo da amostra deste estudo se deu conforme a finalidade da pesquisa e critérios da
pesquisadora, trata-se de uma amostra nao-probabilistica.

Quanto a tipificacdo, podemos conceituar a amostra ndo probabilisticas como: por
acessibilidade ou conveniéncia, por tipicidade ou intencional e por cotas. A amostra por
conveniéncia se aplica as pesquisas exploratorias ou qualitativas, nas quais ndo se requer um
alto nivel de precisdo. “O pesquisador seleciona 0s elementos a que tem acesso, admitindo
que estes possam, de alguma forma, representar o universo”. A amostra intencional “consiste
em selecionar um subgrupo da populagdo que, com base nas informacgdes disponiveis, possa
ser considerado representativo de toda a populagdo”. Em suma, a amostra por cotas é

desenvolvida em trés fases e € “usualmente aplicado em levantamentos de mercado e em
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prévias eleitorais. Tem como principais vantagens o baixo custo e o fato de conferir alguma
estratificagdo a amostra” (GIL, 2008, p.94).

A vista disso, a amostra deste estudo se classifica como n&o-probabilistica por
conveniéncia, uma vez que se trata de uma pesquisa qualitativa e que a pesquisadora
selecionou 0s sujeitos de acordo com o recorte temporal da pesquisa e a possibilidade de
contato com os discentes.

Definida a amostra deste estudo, destacamos que, por se tratar de uma pesquisa
qualitativa, na perspectiva dialética, analisaremos a amostra ndo-probabilistica por
conveniéncia a partir de perfis multiplos, considerando os discentes ativos ingressantes e
ativos ndo ingressantes dos cursos de graduacgdo presenciais em matematica do CCEN. Desta
forma, buscaremos identificar as caracteristicas divergentes e semelhantes desses grupos,
visando compreender como se caracteriza a evasdo e permanéncia em tais cursos a partir
desses diferentes perfis de alunos. Adachi (2017, p.152), aponta que, de acordo com método
de historias de vida de Bertaux (1999), “os informantes cujos perfis sdo conscientemente
diversificados predominam na representatividade de casos. Tal condicdo se faz importante
para atingir um ponto de saturagcdo gque garanta uma base sélida para generalizacdo”.

Neste sentido, primeiramente esclarecemos que, de acordo com os conceitos utilizados
pela Pro-Reitoria de Graduacdo (PRG) da UFPB, definidos por Costa, Costa e Moura Junior.
(2017), sdo alunos ativos, nos semestres, os discentes que tenham matricula ativa,
independentemente do nimero de créditos.

Isto posto, ressaltamos que as pesquisas de Sampaio et al. (2011), Gomes (2015) e
Saccaro, Franca e Jacinto (2019), dentre outros estudos, apontam que ha uma forte tendéncia a
evasdo nos primeiros dois anos do curso e que é importante acompanhar os discentes nos
primeiros semestres para, assim, propor acfes preventivas e estratégicas de combate a evasao.
Diante disso, dividiremos os alunos ativos em dois grupos, a saber: ativos ingressantes e
ativos ndo ingressantes, o primeiro grupo sao os discentes que estdo cursando do primeiro ao
quarto semestre do curso, e 0 segundo grupo sdo os alunos que estdo cursando do quinto
semestre em diante. Assim, apds compreendermos como tais grupos se caracterizam,
poderemos propor acgdes que contribuam com a diminuicdo da evasdo dos discentes,
especialmente, do grupo de maior tendéncia, conforme estudos mencionados.

Considerando o quarto objetivo especifico deste estudo, a saber: Avaliar as nuances
que circundam a evasdo e a permanéncia dos discentes dos cursos de graduacao presenciais
em matematica/CCEN, os sujeitos a serem analisados para atingir o objetivo proposto sdo 0s

discriminados no quadro 3.
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Quadro 2 - Amostra referente aos discentes dos Cursos Graduacdo Presenciais em Matematica/CCEN

Grupos Caracteristicas Delineamento da Pesquisa
Procedimento técnico:
Discentes ingressantes de 2019.2 a 2021.1 Estudo de Caso
Alunos Ativos que tenham matricula ativa,
Ingressantes independentemente  do  nimero  de Coleta de dados:
créditos, até o periodo 2021.1. Questionario eletronico
Dados:

Aspectos socioculturais,
Discentes ingressantes de 2013.1 a 2019.1 | socioeconomicos, expectativas

Alunos Ativos | que  tenham matricula  ativa, | €O relagdo ao curso, dentre
N&o ingressantes | independentemente do  nimero  de outros, ou seja, diversas
créditos, até o perfodo 2021.1. questdes que podem influenciar
na permanéncia ou evasdo dos
discentes.

Fonte: Elaboracéo prépria, 2023.

No préximo topico, iremos apresentar o0 recorte temporal da nossa pesquisa,

especificando quais periodos serdo analisados em cada capitulo desse estudo.

2.3 RECORTE TEMPORAL DA PESQUISA

O recorte temporal da pesquisa foi selecionado de acordo com as discussdes realizadas
em cada capitulo do estudo, conforme explicitado a seguir.

Quanto a contextualizacdo desta pesquisa, discutida no Capitulo 111, intitulado
Educacdo Superior no Brasil: Politicas de Expansdo e Permanéncia, o0 marco temporal
compreende o periodo entre os anos de 1990 e 2021, intervalo de tempo que contempla o
cenario da implementacdo e materializacdo das politicas de expansdo e permanéncia
discutidas neste trabalho.

Quanto as discussdes tedricas relativas a evasdo e permanéncia, apresentada no
Capitulo 1V, denominado Evasdo e Permanéncia de Discentes da Educagdo Superior, estas
serdo realizadas com bases nas teses e dissertacdes defendidas e publicadas no Portal de Teses
e Dissertacdes da CAPES, no periodo de 2013 a 2021, conforme especifica¢des constantes
no item 2.4.2 deste estudo. Diante disso, objetivamos apresentar as pesquisas mais recentes
com relagdo aos mencionados fendmenos, contemplando o contexto p6s-REUNI*®, bem como

0 cenério de congelamento de gastos com a politica educacional.

15 0 REUNI foi implementado em 2007 e as propostas aprovadas para cada instituicdo deveriam ser executadas
no prazo de cinco anos, a contar do inicio de cada plano. Na UFPB, foi implementado de 2008 a 2012 (COSTA
FILHO, 2016). Assim, intitulamos de p6s-REUNI o periodo iniciado no ano de 2013 até os dias atuais.
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Quanto a andlise, por meio de uma pesquisa documental e estudo de caso, da evasdo e
da permanéncia dos discentes dos cursos de graduagdo presenciais em matemaética,
apresentadas no Capitulo V deste estudo, o recorte temporal se concentra no periodo de 2013
a 2021.

No que se refere ao Capitulo V, esta delimitacdo considera a aproximagdo da
pesquisadora com o0 objeto de estudo, iniciada em 2013. Da mesma forma, o exposto na
introducao desta pesquisa com relacdo ao aumento das taxas de evasdo de 2006 para 2012 e a
permanéncia de um alto indice de evasdo no ano de 2019. Assim, buscamos compreender 0s
fendmenos evasdo e permanéncia no contexto pds-REUNI, cenario marcado pela ampliacdo
de politicas articuladas com o interesse do mercado, pela diminuicdo de investimentos
direcionados as politicas sociais, e por retrocessos referentes a politica educacional,
sobretudo, nos ultimos seis anos.

No que diz respeito aos célculos referentes a evasdo, por meio da pesquisa
documental, o recorte exclui o contexto da pandemia causada pelo novo Coronavirus
(COVID-19), para efeitos de analises dos dados, uma vez que os calendarios académicos da
graduacdo presenciais nos quatro campi da UFPB foram suspensos em 20 de abril de 2020,
com aprovacdo do CONSEPE. Em decorréncia disso, ndo é possivel identificar o nimero real
de alunos evadidos ap6s o encerramento do semestre letivo 2019.2, visto que este foi o ultimo
semestre regular da instituicdo. A partir de tal periodo, 0s semestres passaram a ser
suplementares, com matriculas facultativas nos componentes curriculares, conforme 83° do
Art. 1° da Resolucdo n° 13/2020 do CONSEPE.

2.4 PROCEDIMENTOS TECNICOS

Neste topico, apresentaremos o delineamento da pesquisa, com énfase nos
procedimentos técnicos. Isto posto, destacamos que os procedimentos foram escolhidos em
funcdo da problematica da pesquisa e dos objetivos do estudo.

Assim, o trabalho compde-se de uma pesquisa bibliografica, para conhecimento do
contexto histérico, referencial tedrico, conceitos e metodos referentes a tematica; de um
estudo documental, visando taxas de evasdo e acOes institucionais direcionadas ao
enfrentamento da evasao e a viabilizacdo da permanéncia dos discentes do CCEN, bem como
as legislacBes e estatisticas referentes a estes fendmenos; e de um estudo de caso com

discentes ativos ingressantes e ndo ingressantes dos cursos de graduacdo presenciais em
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matematica, conforme defini¢des ja apresentadas, no intuito de assimilar como tais fenémenos

se caracterizam nos cursos em questao.

2.4.1 Bibliografica

Conforme Gil (2008), a pesquisa bibliografica é realizada com base em fontes
bibliogréaficas elaboradas e publicadas anteriormente a pesquisa que esta sendo desenvolvida.
O referido autor destaca que este tipo de estudo viabiliza que o pesquisador tenha acesso ha
uma diversidade de informagdes, as quais vao além de suas possibilidades de investigacao
direta. Ressalta, também, que este tipo de investigacdo é fundamental para o estudo da
historicidade dos fatos sociais.

Desta forma, realizamos uma pesquisa bibliografica para conhecimento do contexto
historico, politico e socioeconémico de implementacdo e materializacdo das politicas de
expansdo e permanéncia no Brasil, no periodo de 1990 a 2021. Para tanto, efetuamos um
levantamento do referencial tedrico a ser abordado: artigos, dissertacdes, teses, livros,
capitulos de livros, etc. Neste sentido, destacamos as seguintes bases de dados: Portal de teses
e dissertacdes da CAPES, Porta de periodicos da CAPES, Scientific Electronic Library Online
(SciELO), além de pesquisa em Institui¢cbes de Ensino Superior do Brasil.

Assim, as principais bibliografias discutidas na pesquisa, conforme organizacdo dos
capitulos, sdo: Capitulo Il — Gil (2002), Gil (2008) e Minayo et al. (2002); Capitulo 111 —
Cunha Janior (2021), Costa e Silva (2019), Sousa (2019), Prestes e Sousa Junior (2017) e
Ristoff (2016); Capitulo 1V — Castelo Branco, Nakamura e Jezine (2017), Hengles (2020),
Houri (2016), Cunha Janior (2021) e Schenatz (2019); Capitulo V — Paula (2021), Jezine et
al (2021), Adachi (2017), Fassina (2018) e Kassuda (2017).

Para conhecimento do referencial teorico, conceitos e métodos relativos aos
fendmenos evasdo e permanéncia, realizamos uma pesquisa no Portal de Teses e Dissertacdoes
da CAPES de janeiro a julho de 2021. Diante disso, foram pesquisadas teses e dissertacoes
publicadas de 2013 a 2021, considerando os trabalhos publicados no contexto pds-REUNI,
bem como o cenario de congelamento de gastos e retrocessos vivenciados pela politica
educacional nos ultimos anos. As palavras-chaves selecionadas para efetuacdo das buscas no
mencionado banco de dados foram: “Evaséo e Permanéncia”, “Evasdo e Permanéncia na
Educagdo Superior”, “Evasdo e Permanéncia no Ensino Superior”, “Evasdo na Educacéo

Superior”, “Evasdo no ensino Superior’, “Permanéncia na Educacdo Superior” e
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“Permanéncia no ensino Superior”. O quantitativo de estudos encontrados, de acordo com as
especificidades da pesquisa, esta discriminado no quadro 4.

Ap0s a coleta das teses e dissertacdes dentro dos parametros definidos, a selecdo dos
trabalhos foi efetuada a partir da identificacdo, por meio da leitura dos resumos e, em alguns
casos, da introducdo, dos estudos que abordaram os fendmenos evasdo e permanéncia na
educacao superior do Brasil, especialmente, as pesquisas direcionadas a esta teméatica nos
cursos de graduacao presenciais em instituicGes publicas. Os trabalhos que discutiram tais
fendmenos na educacdo a distancia, em outros niveis educacionais (ensino médio, técnico,

EJA, etc.) ou tendo como foco principal o FIES e PROUNI ndo foram considerados.

Quadro 3 — Teses e Dissertacfes pesquisadas no Portal CAPES

Palavras-Chaves Teses | Dissertacdes | Total
“Evasdo e Permanéncia” 3 22 25
“Evasdo e Permanéncia na Educacdo Superior” 1 0 1
“Evasdo e Permanéncia no Ensino Superior” 0 0 0
“Evasdo na Educacgdo Superior” 0 7 7
“Evasdo no ensino Superior” 3 48 51
“Permanéncia no ensino Superior” 8 45 53
“Permanéncia na Educacdo Superior” 7 22 29
Total 32 144 166
Trabalhos Selecionados 04 10 14

Fonte: Elaboracéo prépria, 2023.

Isto posto, salientamos que as teses e dissertacdes selecionadas serdo apresentadas e

abordadas no item 4.3 desta dissertacéo.
2.4.2 Documental

Gil (2002, p.46) destaca que a pesquisa documental e a bibliografica sdo semelhantes,
0 que as diferencia é a natureza das fontes. A bibliografica faz uso das producdes textuais de
diversos autores sobre uma tematica e a documental utiliza registros que ainda ndo foram
analisados “ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa”.

Neste tipo de pesquisa, 0os documentos podem ser classificados como: documentos de
primeira méo (ou fontes primarias), aqueles armazenados em 6rgdos publicos e instituicoes
privadas, 0s quais ndo receberam qualquer tratamento analitico, tais como: oficios,
regulamentos, contratos etc., e documentos de segunda méo (ou fontes secundarias), registros
gue, de algum modo, ja passaram por um processo de analise, tais como: relatérios de

pesquisa, tabelas estatisticas, entre outros (GIL, 2002).
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Diante disso, visando alcangar os objetivos desta pesquisa, realizamos uma pesquisa
com documentos de primeira mao, fornecidos pela superintendéncia de tecnologia da
informacdo da UFPB, apos solicitacdo formal, referentes aos discentes do CCEN. Os
documentos em tela foram solicitados via processo eletrénico.

Da mesma forma, efetuamos um estudo com documentos disponiveis nos sites oficiais
dos orgdos competentes: leis e decretos referentes as politicas de expansdo e permanéncia
direcionadas ao ensino superior brasileiro publico, implementadas no periodo de 1990 a 2021,

dentre outros documentos no ambito nacional e da UFPB, conforme detalha o quadro 04.

Quadro 4 — Pesquisa Documental: documentos disponiveis em sites oficiais
Ambito Fonte Documento Fonte
Leis e Decretos referentes ao REUNI
Planalto.Gov | (2007), ao PNAES (2010) e ao PNE Priméria
(2001 e 2014).

Censo da Educacdo Superior 2019 e
INEP Sinopses Estatisticas da Educacéao Priméria
Superior (2006, 2012, 2013-2019).

Plano de Desenvolvimento
PRA Institucional da UFPB 2019-2023 e | Secundaria
Relatério de Gestdo da UFPB 2019.

Regulamento  dos  Cursos de

Nacional

CcoNSgpE | Craduacio da UFPB (2015 e 2020). Primaria
UFPB Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Primaria
Graduacdo do CCEN.
SIGAA Relatorlos_ publicos com dados dos Secundaria
cursos e discentes.
SIGRH Relatdrios publicos com dados de Secundéria

servidores
Fonte: Elaboragéo prépria, 2023.

No topico a seguir, faremos uma exposi¢do da metodologia adotada em nosso estudo
de caso.

2.4.3 Estudo de Caso

A definicdo de estudo de caso pode ser compreendida a partir dos escritos de Gil
(2008) e Yin (2001/2005), dentre outros autores. Para Gil (2008, p.58), esta tipologia de
pesquisa “consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que
permita seu amplo e detalhado conhecimento”.

De acordo com Yin (2005, p. 17), “um estudo de caso investiga um fendmeno

contemporaneo (o “caso”) em profundidade e em seu contexto no mundo real”. Em sua obra
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de 2001, Yin aponta que o estudo de caso possibilita 0 conhecimento acerca dos fendmenos
individuais, organizacionais, sociais e politicos. Da mesma forma, destaca que este tipo de
pesquisa busca compreender fendmenos sociais complexos.

Considerando tais defini¢bes, percebemos que o estudo de caso pode ser adotado
quando o pesquisador busca entender um fenémeno complexo e a conjuntura que o envolve,
uma vez que a analise do contexto no qual o fendbmeno esté inserido pode ser pertinente para
compreensdo do objeto social estudado, de acordo com o objetivo da pesquisa.

Neste sentido, buscamos compreender as nuances que circundam a evasdao e a
permanéncia dos discentes dos cursos de graduacdo presenciais em matematica/CCEN, uma
vez que, conforme discutido na introducdo desta pesquisa, sdéo fendmenos complexos, que
requerem uma analise mais profunda. Para tanto, consideraremos caracteristicas dos discentes,
conviccdes prévias com relacdo ao curso, integracdo académica e social e experiéncias
institucionais, que envolvem os discentes de tais cursos.

Antes de apontar as especificidades deste estudo de caso com os cursos de graduagéo
presenciais em matematica/CCEN, cabe destacar que este tipo de pesquisa apresenta
vantagens e objecOes, conforme Gil (2008/2009), Yin (2001/2005) e Peixoto (2019). Neste
sentindo, apontaremos tais aspectos no quadro a segulir.

Quadro 5 - Vantagens e objecdes do Estudo de Caso.

Vantagens Objecdes
Possibilitam estudar um caso em | Sdo de dificil replicacdo: Seus instrumentos de
Profundidade: A profundidade dos casos | coleta de dados ndo sdo padronizados e dificultam
pode aproximar a abstracdo dos resultados da | sua replicacdo a outras areas.
pesquisa e a concretude da pratica social.
Enfatizam o contexto em que ocorrem os | Rigor metodologico: A indefinicdo  de
fendbmenos: Para garantir precisdo 0s | procedimentos metodoldgicos pode comprometer
levantamentos e experimentos delimitam o | o rigor da pesquisa. Diante disso, o pesquisador
objeto de estudo e restringem o ndmero de | deve ser metdédico com o planejamento, com a
variaveis a serem mensuradas. coleta e com a anélise dos dados.
Garantem a unidade do caso: Os estudos de | Confusdo com casos de ensino: Apesar da
caso tém natureza holistica, entendem os | semelhanga, trata-se de estudos distintos. O estudo
sistemas humanos dentro de sua integralidade | de caso é destinado & pesquisa e 0s casos de ensino
e totalidade, ou seja, tratam os fendbmenos de | sdo para fins didatico-educacionais”.
um ponto de vista sistémico.
Estimulam o desenvolvimento de novas | Dificuldade de generalizacdo: Ha uma
pesquisas: Nem sempre sdo conclusivos e | preocupacdo com a capacidade de generalizacéo a
estimulam o desenvolvimento de novas | partir de um estudo de caso. Contudo, é preciso
pesquisas. Servem como fundamento para | ressaltar que os estudos de caso sdo generalizaveis
posteriores levantamentos e experimentos. as preposicdes tedricas e ndo as populagbes a
partir de procedimentos estatisticos, este tipo de
estudo ndo representa uma amostra.
Possibilitam 0 aprimoramento, a | Nivel de esforco: Existe uma apreensao quanto ao
construcdo e a rejeicBo de teorias: | tempo para realizacdo do estudo, o volume dos
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Favorecem a acumulacdo de evidéncias acerca | resultados e o fato desses tornarem-se pouco
de fenbmenos, a medida que estes sdo | consistentes. Tal preocupacdo deve-se a forma
estudados em contextos diferentes. como o0s primeiros estudos de casos foram
realizados. No entanto, atualmente hd meios que
possibilitam a diminuicdo do tempo necessario, a
sistematizagdo dos resultados e a confirmagdo dos
resultados por outras pesquisas.

Fonte: Extraido e adaptado de Gil (2008/2009); Yin (2001/2005); Peixoto (2019).

Diante das vantagens expostas, destacamos que este estudo de caso possibilitou
pesquisar com maior profundidade a evasdo e a permanéncia dos discentes dos cursos de
graduacdo presenciais em matematica/CCEN, viabilizando a compreensdo das nuances que
circundam tais fendmenos nos referidos cursos. Assim, o conhecimento fomentado por este
estudo de caso podera contribuir para o enfrentamento da evasdo e para viabilizacdo da
permanéncia dos discentes nos mencionados cursos. Ademais, a partir da exposi¢do dos
resultados, pode estimular outras pesquisas.

No tocante as objecGes assinaladas, ressaltamos que a pesquisadora, a luz do
referencial tedrico abordado, desenvolveu o estudo atentando para suas diferenciacbes com 0s
casos de ensino. Da mesma forma, considerou as particularidades desta tipologia de pesquisa
com relacdo a sua generalizacdo apenas as proposicdes tedricas. Além disso, efetuou a
pesquisa junto aos discentes por meio eletrénico, o que diminuiu o tempo de coleta de dados.
Outrossim, apresentou os resultados de forma sistematizada. Isto posto, a fim de viabilizar o
rigor metodoldgico deste estudo de caso, apresentaremos, a seguir, 0s aspectos metodoldgicos
da pesquisa.

Neste sentido, lembramos que a pesquisa realizada por meio desta dissertacdo
apresenta as seguintes caracteristicas, quanto a sua abordagem: qualitativa; quanto ao método
cientifico: dialético; quanto a sua finalidade: aplicada; e quanto aos seus objetivos: descritiva
e exploratoria. Ressaltamos que tais classificacdes se estendem a este estudo de caso.

Com relacdo as questbes da pesquisa desta dissertacdo, conforme anunciado na
introducdo, o presente estudo de caso visa responder ao seguinte questionamento: Como se
configura a evasdo e a permanéncia dos discentes dos Cursos de Graduacédo Presenciais em
Matematica/CCEN? Diante disso, tem com intuito compreender como se caracteriza a
permanéncia e a evasdo dos discentes dos cursos de graduacdo presenciais em matematica do
CCEN.

A vista disso, destacamos que o estudo de caso foi realizado com discentes dos trés
cursos de graduacéo presenciais em matematica/CCEN, a saber: Bacharelado em Matematica

(Integral), Licenciatura em Matematica (Integral), Licenciatura em Matematica (Noturno). Os
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sujeitos da pesquisa foram os discentes ingressantes de 2013 a 2021, divididos em dois
grupos: ativos ingressantes e ativos ndo ingressantes, conforme detalhamento apresentado no
Quadro 2, constante no item 2.2.3 desta metodologia (0s sujeitos da pesquisa).

No que concerne a coleta de dados, Yin (2005, p. 123) ressalta que “um importante
ponto forte da coleta de dados do estudo de caso é a oportunidade de usar diferentes fontes de
evidéncia” e realizar uma triangulacdo dos dados. O mencionado autor aponta que as
multiplas fontes possibilitam que o pesquisador aprecie um maior nimero de aspectos que
envolvem o caso. Da mesma forma, salienta que a triangulacdo dos dados de diferentes fontes
propicia a convergéncia de evidéncias, 0 que pode ajudar na legitimacdo dos resultados do
estudo de caso.

Diante disso, realizamos uma triangulacdo das evidéncias do referencial teorico
discutidos nesta pesquisa; da pesquisa documental e da Escala para Avaliacao da Permanéncia

Discente de Nakamura, Castelo Branco e Jezine (2016), adaptada para este trabalho.

2.4.3.1 Questionario

A Escala para Avaliagdo da Permanéncia Discente foi adaptada de acordo com o0s
objetivos deste estudo e corresponde a um questionario elaborado Nakamura, Castelo Branco
e Jezine (2016).

O questionario em questdo é composto “por itens que visam tracar o perfil do
estudante cujas respostas sao variaveis do tipo nominais, ordinais e escalares, e por itens que
visam avaliar a permanéncia, elaborados com escalas do tipo Likert” (CASTELO BRANCO;
NAKAMURA; JEZINE, 2017, p.213). As proposi¢des do instrumento em tela séo
constituidas de afirmacdes e as respostas em escalas do tipo Likert.

No tocante as variaveis escalares, cabe destacar que:

Para cada proposicdo, é solicitado que o estudante assinale o grau de
concordancia com 4 niveis, ou seja, discordancia total, discordancia parcial,
concordancia parcial e concordancia total. O ponto de neutralidade foi
suprimido para evitar as respostas com a tendéncia central, nem discorda
nem concorda, forcando a resposta para uma das posicdes. E permitido
deixar a resposta em branco, caso ndo seja pertinente ou caso ndo se sinta em
condicBes de se posicionar. (CASTELO BRANCO; NAKAMURA,
JEZINE, 2017, p.213).

As proposicoes da escala estruturada por Castelo Branco, Nakamura e Jezine (2016)

foram elaboradas visando “fornecer uma medida da intensidade da pretenséo de permanecer e
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concluir o curso” (CASTELO BRANCO; NAKAMURA,; JEZINE, 2017, p.217). Neste
estudo, a referida medida é utilizada nos questionarios destinados aos alunos ativos.

Cabe ressaltar que a escala elaborada por Castelo Branco, Nakamura e Jezine (2016)
foi validada, conforme informacGes constantes em Castelo Branco, Nakamura e Jezine

(2017). Da mesma forma, evidenciamos que:

O processo de validacdo efetuado, em relacdo a andlise de pertinéncia e
relevancia, foi realizado com a andlise de 13 especialistas qualificados
(expertises), e considerou a Escala adequada e coerente, com mediana igual
a 5 (nivel mais alto da escala), para a obtencdo de informagdes relativas a
permanéncia do estudante em cursos de graduagdo, assim como podera ser
adaptada para outros contextos da educacdo, em niveis basico ou médio de
estudos. (CASTELO BRANCO; NAKAMURA; JEZINE, 2017, p. 221).

Isto posto, destacamos que as varidveis do tipo nominais e ordinais objetivam apontar
caracteristicas dos alunos por meio da dimenséo referente ao Perfil dos Discentes, composta
pelos seguintes aspectos: informacgdes sobre o curso; caracterizagdo sociocultural e
caracterizacdo socioeconémica. As variaveis escalares buscam avaliar a permanéncia/evasao
por meio das dimensdes: Convicgbes Prévias, composta de aspectos concernentes as
expectativas dos alunos com relagdo ao curso; Integracdo académica e social, composta por
aspectos relativos as motivagfes para permanéncia e para evasdo do curso (pessoais,
profissionais, académicos, relacdes interpessoais, etc.); e Experiéncias Institucionais,
composta por aspectos referentes a infraestrutura da instituicdo, a participacdo em programas
académicos e de assisténcia estudantil.

O quadro a seguir apresenta a estruturacdo dos questionarios e os métodos e teorias

consideradas.

Quadro 6 — Estrutura do instrumento de pesquisa

Teorias e Métodos
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Sexo; cor/raga; estado civil; tipo de escola em que cursou o
ensino fundamental; tipo de escola em que cursou o ensino
médio; turno em que cursou o ensino médio; frequéncia a
cursinho pré-vestibular e dificuldade de acesso ao ensino
superior.

Idade; ano em que concluiu o ensino médio; nivel de
instrucdo do pai; nivel de instrugdo da mée; desempenho
escolar; titulacdo anterior ao curso de Matematica/CCEN.

a

Caracterizacao
socioecondmica

Trabalho remunerado; ocupacéo do pai; ocupacdo da mée;
cidade/estado em que reside.

Renda familiar; disponibilidade de computador na residéncia.

Expectativas com relacdo ao curso

Eu escolhi o curso porque era mais facil entrar.

Eu escolhi o curso porque me identifico com o curso.

Eu escolhi o curso porque me prepara para o0 mercado de
trabalho.

Eu escolhi o curso porque me proporciona prestigio social.

Eu estou no curso que sempre desejei cursar.

Eu pretendo continuar matriculado no curso.

X| X | X| X

Eu continuo no curso porque a familia ajuda.

Eu continuo no curso por forga de vontade.

Eu continuo no curso porque me proporciona boa perspectiva
profissional.

X | X| X| X| X | X| X| X| X

Eu continuo no curso porgue proporcionara minha ascensao
social.

Eu continuo no curso porgue estou hum programa académico
de bolsas de estudo (participacdo na qualidade de bolsista).

Eu continuo no curso porgue estou inserido no programa de
assisténcia estudantil.

X | X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X

X | X| X| X| X

Integracdo Académica e Social

As disciplinas do inicio do curso, ministradas por professores
do Departamento de Matematica, estimulam o aprendizado
com exemplos e aplicacdes.

X

X

As disciplinas do inicio do curso, ministradas por professores
de outros Departamentos, estimulam o aprendizado com
exemplos e aplicagdes.

X

X

X

Os professores do Departamento de Matematica motivam o
aluno a permanecer e concluir o curso.

O processo de avaliagdo (provas, exercicios, etc..) contribui
para a aprendizagem das disciplinas.

O processo de avaliagdo (provas, exercicios, etc..) contribui
para a permanéncia no curso.

O processo de avaliagdo (provas, exercicios, etc..) contribui
para o abandono da disciplina.

X| X| X| X

O entrosamento com os demais colegas do curso motiva o
aluno a permanecer e concluir.

O entrosamento com professores do curso motiva o aluno a
permanecer e concluir.

X| X| X| X| X| X

X | X| X| X| X| X

48
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O atendimento realizado na secretaria da coordenacéo do X
curso motiva o aluno a permanecer e concluir.

De maneira geral, eu estou satisfeito com o curso. X

X
X

As salas de aula sdo confortaveis.

X| X| X| X

Os laboratorios sdo bem equipados e confortaveis. X X

Sempre encontro o que preciso nas bibliotecas da
Universidade.

X
X
X

Infraestrutura

Qual(is) programa(s) académicos vocé participou?

Qual o programa académico que participa atualmente?

Minha participacdo no programa académico contribuiu ou
contribuird para qualificacdo profissional.

Minha participacdo no programa académico contribuiu ou
contribuird para producdo académica.

Minha participacdo no programa académico contribuiu ou
contribuird para formacao critico social.

Minha participacéo no programa académico contribuiu ou X X
contribuird para dar continuidade nos estudos.

O aspecto que desmotivou ou desmotiva a minha participacéo
em programa académico é o valor da bolsa de estudos.

O aspecto que desmotivou ou desmotiva a minha participacéo X
em programa académico é a orientacdo inadequada.

O aspecto que desmotivou ou desmotiva a minha participacéo
em programa académico é a complexidade no
desenvolvimento da pesquisa.

O aspecto que desmotivou ou desmotiva a minha participacéo
em programa académico é a carga hordria excessiva.

Assinale o(s) programa(s) em que vocé foi ou esta
contemplado.

Os programas de assisténcia estudantil sdo amplamente
divulgados.

E facil e simples candidatar-se a um programa de assisténcia.

X| X| X| X| X

X

X

Participacdo em Programas Académicos

Os recursos fornecidos pelos programas sdo eficientes.

X| X| X| X| X| X

Os recursos fornecidos pelos programas sdo suficientes.

Os recursos fornecidos pelos programas contribuem para dar X X
continuidade aos estudos.
Fonte: Elaboragdo prdpria (2023).1

Assisténcia Estudantil

Observamos, no quadro acima, que as premissas e questdes do questionario de
pesquisa estdo de acordo com os métodos de Castelo Branco, Nakamura e Jezine (2017),
Tinto (1975/1997) e Bean e Eaton (2001). Do mesmo modo, verificamos que o método dos

primeiros autores contempla a maioria do questionario.

16A analise das variaveis abordadas nos modelos de Tinto (1975/1997) e Bean e Eaton (2001) foi realizada com
base no Quadro 9 da pesquisa de Schmitt (2016, p.124).
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2.4.3.2 Procedimentos éticos

O projeto desta pesquisa e 0 questionario aplicado junto aos discentes dos cursos de
graduaco presenciais em matematica do CCEN foram submetidos ao Comité de Etica em
Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da Paraiba, conforme
preconiza a Resolugdo n® 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

Em todas as etapas da pesquisa foram fielmente obedecidos os Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos, conforme Resolucdes n.° 466/2012 e 510/17, ambas do
Conselho Nacional de Saude, que disciplina as pesquisas envolvendo seres humanos no
Brasil.

Apbs aprovacdo da pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias
da Saude da Universidade Federal da Paraiba, os questionarios eletronicos foram enviados aos
alunos via e-mail. Para tanto, solicitamos os enderecos de e-mails dos discentes ativos a
Coordenacdo dos Cursos Presenciais de Graduacdo em Matematica.

O primeiro item do questionario consiste em um termo de aceite, 0 qual apresenta
informacBes concernentes a pesquisa e disponibiliza um link para download do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), visando sanar qualquer divida sobre o processo
de pesquisa. O TCLE dispGe dos objetivos e relevancia do estudo, bem como dos beneficios e
riscos da participacao na pesquisa.

Além disso, o TCLE solicita autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em
eventos cientificos ou divulga-los em revistas cientificas, assegurando que identificacdo do
participante serd mantida no mais absoluto sigilo por ocasido da publicacdo dos resultados. Da
mesma forma, informa que os dados coletados serdo utilizados estritamente para fins

cientificos.

2.5 METODOS PARA CALCULOS DE EVASAO

Apesar de termos projetado realizar os calculos de taxas de evasdo dos cursos de
graduacdo presenciais do CCEN de acordo com a férmula apontada por Costa, Costa e Moura
Junior (2017, p.19), a mesma utilizada pela PRG/UFPB, que efetua um estudo longitudinal
dos indices de evasdo, fizemos nossos calculos com base na formula apresentada pelo Instituo
Lobo (2012). Tal mudanga ocorreu em virtude da indisponibilidade de dados referentes ao
ingressantes, matriculados e concluintes, por turma e por curso (distinguidos por grau
académico e turnos), de 2013.1 a 2019.2.
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Assim, com os dados dos cursos em tela por ano em mados, os calculos foram
efetuados utilizando a seguinte formula: Ev = 1- [M(n) - In (n)] / [M(n-1) - C(n-1)]. O indice
de evasdo (Ev) € 1 menos a diferenca entre 0 nimero de matriculas em um dado ano e o
numero de ingressantes neste dado ano, dividido pela diferenca do nimero de matriculas do
ano anterior e o nimero de concluintes do ano anterior (SILVA FILHO; LOBO, 2012). O
percentual foi obtido a partir da multiplicacdo do Ev por 100.

A par dos resultados efetuados com base na mencionada formula do Instituto Lobo, a
pesquisadora procurou compreender melhor como a evasdo se deu ao longo dos anos cursos
de graduagdo presenciais do CCEN e junto a um pesquisador do Departamento de
Matematica/ CCEN/UFPB desenvolveu uma férmula para calcular a taxa acumulada de
evasdo de tais cursos.’

A férmula considera um ano como ponto inicial do periodo a ser analisado e a partir
dele passa a calcular o numero de matriculas ideal nos anos subsequentes, até o ano final do
intervalo determinado. Isto posto, o calculo é feito da seguinte forma: o nmero de Matriculas
ideal (Mi) de um dado ano (n) é resultado da subtracdo do nimero de Matricula Real (Mr) do
ano anterior (n-1) pelo nimero de concluintes (C) do ano anterior (n-1), somado ao nimero de
ingressantes (1) naquele dado ano (n): Min = (Mrn-1 — Cn-1) + In. No ano subsequente, o
célculo passa a considerar o Mi do ano anterior e ndo o Mr, exemplo: Min+1 = (Min-1 — Cn-1)
+ In.

O calculo deve ser feito até o ano final do intervalo. Conhecendo o numero de
matriculas ideal do ano final do intervalo (Mif), deve-se dividir o namero da Mrf/Mif para
obtermos a Taxa Acumulada de Matriculas (TAM) do periodo analisado. Assim, a TAM =
Mrf/Mif. Obtendo esse indice, conseguimos calcular a Taxa Acumuladas de Evasdo (TAE) de
tal periodo. Portanto, TAE =1 - TAM.

Para melhor compreensdo, usaremos o exemplo a seguir: considerando o periodo 2006
a 2012, sendo 2006 o primeiro ano do qual se possui informagdes sobre ingressantes,
matriculados e concluintes e 2012 o ultimo ano, o calculo é feito da seguinte forma: o nimero
de Matriculas ideal (Mi) de 2007 € resultado da subtragdo do niumero de Matricula Real (Mr)
em 2006 pelo nimero de concluintes (C) em 2006, somado ao nimero de ingressantes (I) em

2007. Mi7 = (Mr6 — Ceé) + 17, Mis= (Mi7 — C7) + I8 e assim sucessivamente até 2012.

7 A férmula da taxa acumulada de evasdo explicitada neste trabalho é fruto de uma discussdo com o
Pesquisador Mauricio Cardosos dos Santos do Departamento de Matematica/CCEN.
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Obtendo o nimero de matriculas ideal no ano de 2012, dividiremos o Mr12/Mi12 para
obtermos a TAM do ano de 2006 a 2012. Assim, a TAM6-12 = Mr12/Mi12. Obtendo esse indice,

conseguimos calcular a TAE. Portanto, TAE6-12 =1 — TAM6-12

2.6 ANALISES DOS DADOS

Com o intuito de compreender como se caracteriza 0 processo de evasdo e
permanéncia dos discentes dos cursos de graduacdo presenciais em matemética do
CCEN/UFPB, o material obtido nesta pesquisa foi submetido a Analise de Contelido

fundamentada por Bardin (1977). A autora destaca que:

Enquanto esforco de interpretacéo, a analise de conteido oscila entre os dois
polos do rigor da objetividade e da fecundidade da subjetividade. Absorve e
cauciona o investigador por esta atrac¢do pelo escondido, o latente, o ndo
aparente, o potencial do inédito (do ndo-dito), retido por qualquer
mensagem. (BARDIN, 1977, p. 09).

Diante disso, 0 método possibilita uma investigacdo profunda do objeto de estudo. Isto
posto, é pertinente utilizar a Analise de Conteldo em pesquisas com enfoque qualitativo, uma
vez que este método propicia uma analise critica e do contexto que envolve os fendmenos
sociais discutidos na pesquisa.

Ademais, salientamos que a Analise de Conteldo é:

um conjunto de técnicas de andlise das comunicac¢Bes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢es de producdo/recepgdo (variaveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN,1977, p. 42).

Assim, considerando a abordagem qualitativa desta pesquisa e 0 método cientifico
dialético, a adocdo do conjunto de técnicas da Analise de Conteldo para analisar o material
obtido neste estudo propiciard a producdo de respostas aos questionamentos da pesquisa, em
consonancia com as especificidades do tipo de abordagem e método cientifico deste estudo.

A anélise de conteludo se estrutura em trés etapas cronologicas, quais sejam: pre-
andlise; exploracdo do material; tratamento dos resultados. A “pré-analise” é a primeira fase,
este momento corresponde & selecdo e organizacdo do material, conforme detalhamento

constante no quadro a seguir.
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Quadro 7 — Procedimentos da Pré-andlise - Andlise de Contelido

PRE-ANALISE

Leitura Flutuante

Leitura do material coletado para posterior selecdo.

Escolha e
organizagéo do
material

A selecdo do material (bibliogréafico, documental, questionario eletrdnico a ser aplicado)
desta pesquisa foi realizada de acordo com as informagdes constantes nos itens 2.4.1,
24.2e243.

Formulacgéo de
hipdteses e
objetivos

Hipoteses:

I - O REUNI e 0 PNAES nédo obtiveram o sucesso almejado no tocante a diminuigdo da
taxa de evasdo e a garantia de um alto indice de permanéncia dos ingressantes no ensino
superior apés suas implementacdes;

Il — As caracteristicas dos discentes, as convic¢des prévias com relacdo ao curso, a
integracdo académica e social e as experiéncias institucionais sdo determinantes para
evasdo e permanéncia nos cursos de graduacdo presenciais em matematica do CCEN.

Objetivo: Compreender como se caracteriza a permanéncia e a evasao dos discentes dos
cursos de graduacdo presenciais em matematica do CCEN/UFPB, analisando
caracteristicas dos discentes, internas e externas & instituicdo, além do contexto
socioecondmico e politico que circunda a evasdo e a permanéncia no ensino superior.

A referenciacéo
dos indices e a
elaboracéo de

indicadores

Os indices de evasdo terdo como indicadores os percentuais obtidos nos calculos; as
varidveis socioculturais, socioecondmica e de informagdes sobre o curso (dos tipos
nominais e ordinais) terdo como indicadores suas presencas ou auséncias; as variaveis
referentes as expectativas com relacdo ao curso, a infraestrutura da instituicdo, a
participagdo em programas académicos e de assisténcia estudantil (do tipo escalar) terdo
como indicadores medidas de intensidade (discordo totalmente/concordo totalmente).

Fonte: Elaboragdo propria (2023).

Apbs a execucdo dos procedimentos da pré-analise, o pesquisador podera realizar a
segunda fase da analise: “a exploracdo do material”. Esta etapa compreende a sistematizacao
do material e a defini¢do de categorias de analise. Os mencionados processos foram efetuados

nesta pesquisa de acordo com informagdes apresentadas no quadro 8.

Quadro 8 — Procedimentos da Exploracdo do Material - Analise de Contetdo

EXPLORACAO DO MATERIAL

Organizacdo do material bibliogréfico e documentos selecionados e
sistematizagdo dos dados obtidos por meio dos documentos e do
questionario eletrénico em figuras, graficos, quadros e tabelas.

Sistematizacéo

Politicas publicas de expansdo para 0 ensino superior publico Pos-
LDB; evasdo no ensino superior publico; permanéncia no ensino
superior publico; evasdo e permanéncia dos discentes dos cursos de
graduacdo presenciais em matematica do CCEN.

Defini¢do de Categorias

Fonte: Elaboragdo propria (2023).

Na Ultima etapa, “tratamento dos resultados e interpretacdes™, podem ser realizadas
inferéncias a partir dos resultados obtidos, bem como interpretacbes de acordo com 0s
objetivos da pesquisa. Além disso, as interpretacbes podem propiciar descobertas inesperadas
e orientacOes para uma nova analise. Nesta pesquisa, ap6s uma analise critica dos resultados,

as inferéncias foram efetuadas com base no referencial teérico abordado no estudo.
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Quadro 9 — Procedimentos do Tratamento dos Resultados e Interpretacdes - Analise de Contelido

TRATAMENTO DOS RESULTADOS E INTERPRETAGCOES

Célculo dos indices de evasao e diplomacdo dos discentes dos cursos de

Operagges estatisticas graduacdo presenciais do CCEN ingressantes de 2013.1 a 2019.2.

Apresentacdo dos resultados obtidos a partir da andlise do referencial

Resultados - S S o
tedrico, dos documentos e da aplicacdo do questionério eletrénico.

Interpretagdo dos resultados coletados por meio dos documentos e

Inferéncia L A ; - .
questionario eletrénico a luz do referencial teérico abordado na pesquisa.

Fonte: Elaboracéo propria (2023).

Para ampliar nossa analise, efetuamos, durante o desenvolvimento da analise de
conteddo, uma triangulacdo dos dados obtidos no decorrer da realizacdo da pesquisa da

pesquisa. De acordo com Trivifios (1987, p.138),

a técnica de triangulacdo de dados tem por objetivo basico abranger a
méaxima amplitude na descricdo, explicagdo e compreensdo do foco em
estudo. Parte de principios que sustentam que é impossivel conceber a
existéncia isolada de um fendmeno social, sem raizes histdricas, sem
significados culturais e sem vinculag@es estreitas e essencial com uma macro
realidade social.

Assim, realizamos, nesta pesquisa, uma comparacdo entre os dados provenientes da
pesquisa bibliogréfica, da pesquisa documental e da aplicacdo do questionario. Desta forma,
poderemos propor acles preventivas e estratégias que minimizem a evasdo e viabilizem a
permanéncia nos cursos de graduacdo presenciais em matematica do CCEN a luz de uma
analise completa das informacdes adquiridas durante a pesquisa.

Considerando a abordagem qualitativa desta pesquisa e 0 método cientifico dialético
adotado, cabe destacar que “o produto final da analise de uma pesquisa deve ser encarado de
forma proviséria e aproximativa”, uma vez que as interpretacGes sdo capazes de superar
inferéncias anteriores, mas, da mesma forma, podem ser superadas por interpretacdes futuras
(MINAYO et al., 2002, p.79).
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Figura 4 — Procedimentos Metodol6gicos da Pesquisa

Questdes da Pesquisa:
Como se caracteriza a evasdo e a
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Alunos dos Cursos de
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Fonte: Elaboragdo propria (2023).
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3. ESTADO, POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL

Este capitulo discute a educagdo superior brasileira dos anos de 1990 aos dias atuais.
Para tanto, realiza uma discusséo sobre as influéncias do neoliberalismo e da globalizacao,
por meio dos organismos internacionais, na formulacdo das politicas para 0 ensino superior
implementadas neste periodo. Além disso, apresenta, sucintamente, o cenario politico e
econémico dos anos em andlise e aponta algumas das politicas adotadas pelos governos que
presidiram o pais, de 1995 até a presente data, direcionadas a educacdo superior, destacando

0S avancos e retrocessos que acometeram este nivel de ensino.

3.1 O PAPEL DO NEOLIBERALISMO E DA GLOBALIZAGAO NA FORMULACAO
DAS POLITICAS EDUCACIONAIS.

Na década de 1980, paises em desenvolvimento vivenciaram crises de divida externa,
a medida que enfrentavam dificuldades para pagar seus empréstimos no cenario de alta das
taxas de juros. Dentro desse panorama econémico, muitos desses paises recorreram ao
financiamento do Fundo Monetério Internacional (FMI), que, por sua vez, estabeleceu ajustes
estruturais a serem implementados nestas nagdes. Os ajustes tinham o objetivo de assegurar
aos bancos 0 pagamento de seus empréstimos 0 que acarretou a “implementagdo de politicas
neoliberais, principalmente em paises da América Latina” (COSTA; SILVA, 2019, p. 12).
Nesse sentido, Miranda (2016, p. 1445) aponta que:

Em grandes linhas, podemos afirmar que as reformas neoliberais de “ajuste”
estrutural implementadas nos paises da América Latina a partir da década de
1990 foram influenciadas pelo Banco Mundial (BM) e pelo Fundo
Monetario Internacional (FMI), e tiveram como base os principios do
Consenso de Washington, firmados em 1989.

Desde o final da Segunda Guerra Mundial, 0 BM em comum acordo com o FMI, vem
apoiando ideais politico-econdmicos neoliberais. As estratégias neoliberais foram
introduzidas pelo economista inglés John Willianson e apresentadas no Consenso de
Washington. “O eixo principal das teses reunidas nesse documento é o da supremacia do
econdmico sobre as outras dimens@es da vida social, cultural e politica, a reducéo da presenca
do Estado e o fortalecimento da iniciativa privada” (GEORGEN, 2010, p. 904).

O Consenso de Washington priorizou areas das politicas econdémicas em detrimento de

politicas sociais. Amaral (2017, p.3) aponta que, conforme Batista (1999), as discusses do
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referido consenso foram otimizadas em torno das &reas a seguir: “(1) disciplina fiscal; (2)
priorizacdo dos gastos publicos; (3) reforma tributéria; (4) liberalizacdo financeira; (5) regime
cambial; (6) liberalizacdo comercial; (7) investimento direto estrangeiro; (8) privatizacéo; (9)
desregulacdo; e (10) propriedade intelectual”.

Antes de discutirmos a influéncia do BM e do Consenso de Washington nas politicas
educacionais dos paises da América Latina, cabe destacar que a globalizacéo, “que resulta do
desenvolvimento cientifico-tecnolégico, transformou-se em globalismo econémico, levado a
efeito com o objetivo de gerar maior acumulacdo de capital nos moldes da ideologia
neoliberal, fomentada pelo capitalismo transnacional” (GEORGEN, 2010, p. 898). O
fendmeno da globalizagdo, assim como o do neoliberalismo definem tendéncias a serem
sequidas pela sociedade global contemporénea em todos 0s seus aspectos, as quais nem
sempre desvelam seus verdadeiros ideais.

Morgado (2009, p. 39) destaca que a globalizacdo tem imposto padrbes que, em
muitos casos, fomenta “o consumo e a competicdo desenfreada entre empresas e
trabalhadores”, bem como a propagacdo das desigualdades sociais, em detrimento de
“conseguir a desejavel integracdo harmoniosa das economias e uma maior unidade politica,

cultural e social no mundo”.

N&o deixa de ser paradoxal o facto de, num momento em que o mundo se
orgulha dos extraordinarios progressos da ciéncia, da tecnologia, da inddstria
e da acumulagdo de riqueza, continuar a verificar-se a exclusdo de largas
parcelas da humanidade de tais beneficios e a proliferarem fendmenos de
pobreza extrema e de desigualdade atroz. (MORGADO, 2009, p. 40).

Se os progressos do mundo globalizado demonstravam que iriam diminuir as
contradi¢cBes sociais, 0 que vem se observando é o agravamento destas desigualdades,
parcelas da populacdo mundial sequer tém a oportunidade de conhecer o desenvolvimento
advindo da globalizacdo e permanecem vivendo em situacdo de pobreza extrema. Diante
disso, podemos observar que o neoliberalismo e a globalizagcdo ndo s6 ditam os rumos que as
economias globais devem seguir, como vislumbram a acumulagéo de capital.

No tocante & educagdo, ndo podemos deixar de ressaltar que essa também foi uma area
que sentiu os efeitos do neoliberalismo e da globalizagdo, especialmente as politicas
educacionais e curriculares que, em funcdo do estado minimo, conforme ditames neoliberais,
passaram a ter suas formulacdes influenciadas por organismos internacionais. Cabe destacar

que o mundo globalizado requer a “capacitacdo das pessoas para exercerem fungdes que
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exigem cada vez mais habilidades que s6 sdo desenvolvidas por aqueles que, em alguma etapa
da vida, tenham participado do mundo da educacao superior” (AMARAL, 2008, p. 260).

Dessa forma, a educacdo superior passa a ser necessaria para a economia, assumindo
um papel utilitario de formacéo para o0 mercado de trabalho e deixando de lado seu objetivo
inicial, “em que se consignava aos professores universitarios liberdade de ensinar e de
investigar sem estarem sujeitos a qualquer programa predefinido” (MORGADO, 2009, p. 46).
Assim, deixa de ser um espaco de reflexdo sobre as questdes relevantes da sociedade, capaz
de construir pensamento critico e cultural, para preparar mdo de obra especializada para o
mercado de trabalho.

Neste cenario, as novas diretrizes para educacdo superior foram sintetizadas no
Consenso de Washington. Tais diretrizes prezavam pela otimizacdo do uso dos recursos
publicos, ou seja, pela diminuicdo da intervencdo estatal nas politicas publicas e pelo
incremento das privatizaces. No que se refere a educacdo, o estado deveria privilegiar a

educacao basica em detrimento da educacédo superior, a qual seria entregue ao mercado.

O resultado foi o ingresso de algumas universidades na bolsa de valores, a
criagdo de corporacBes académicas supranacionais gestadas a partir de suas
sedes nos paises desenvolvidos, a organizacdo de grandes redes
internacionais de educacdo a distancia e, sobretudo, a crescente
transformacédo da educagdo em mercadoria ao encargo de empresas privadas
interessadas no lucro. (GEORGEN, 2010, p. 900).

Diante disso, podemos observar que os rumos das universidades passaram a ser
definidos de acordo com os interesses do mercado, 0 que consequentemente afeta sua
autonomia e liberdade de producdo cientifica e de ensino.

Depois de uma década da implementacdo das medidas do Consenso do Washington, o
Fundo Monetério Internacional (FMI), o Banco Mundial (BM) e o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID) analisaram os resultados obtidos nos anos de 1990 e elaboram um
documento de autocritica, denominado The World Bank’s Economic Growth in the 1990’s:
Learning from a Decade of Reform, revelando que os resultados ndo foram os esperados, “do
ponto de vista especifico da educagdo superior, que as universidades privadas comerciais ndo
conseguem trazer o aporte cientifico e formativo que o mercado e as empresas necessitam”
(GEORGEN, 2010, 901). Assim, era necessario repensar as medidas adotadas e considerar
novas alternativas para que pudessem alcancar seus objetivos. Conforme Georgen (2010), os
mencionados bancos perceberam que, sem a intervencdo estatal no financiamento da

educacdo superior, ndo conseguiriam o0s avangos tecnologicos e financeiros almejados.
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Contudo, isto ndo aponta que repensar tais medidas significa abandonar os ideais neoliberais
que as influenciaram.

Neste sentido, com a finalidade de estabelecer uma qualidade minima para o ensino
publico, o documento Mas alla del Consenso de Washington: la hora de la reforma de 1998
do BM sugeria a realizacdo de novas reformas norteadas pela avaliagdo. Além disso, 0
neoliberalismo, visando minimizar os efeitos nocivos das contradigdes sociais causados pela
exploracdo econémica, adotou como estratégia uma politica de inclusdo para o ensino

superior, como forma de garantir sua continuidade (COSTA; SILVA, 2019).

Assim, a inclusdo social € uma formula que o préprio neoliberalismo
encontrou para evitar extrapolar seus proprios limites, sem arriscar sua
existéncia. E também uma tentativa de combater 0os movimentos contrarios
ao avanco do neoliberalismo, como os de resisténcia ao aprofundamento da
mercantilizacdo da educacdo publica realizado por movimentos populares,
especialmente, em paises da América Latina. (COSTA; SILVA, 2019, p.
17).

Em 1999, foram publicadas, pelo BM, as alteragdes propostas para educagdo superior
nos paises periféricos no Documento estratégico del Banco Mundial: La educacién en
América Latina y el Caribe. O BM expressa, por meio desse documento, que tem como sua
principal finalidade aumentar o capital humano nos paises da América Latina e do Caribe,
especialmente os mais pobres. Além disso, entre as estratégias do BM, “estava a
diversificacdo e a reforma do ensino superior para melhorar a qualidade e a eficiéncia,
melhorar 0 acesso da populacdo com renda mais baixa e fortalecer o papel integral do setor
privado no financiamento e na oferta de educacdo” (COSTA; SILVA, 2019, p. 16).

No tocante as diretrizes do documento em tela, especificamente para o ensino superior,

cabe destacar:

a) uso da tecnologia, por meio de programas de aprendizagem a distancia,
como uma forma de ampliar o acesso, melhorar a equidade e a efic&cia, com
custos mais baixos; b) criagcdo de uma variedade mais ampla de instituicdes e
cursos de ensino superior; c) fortalecimento do papel do setor privado, em
funcéo das limitacGes de financiamento estatal; d) melhoria da qualidade do
ensino publico e privado, por meio da flexibilizacdo e modernizacdo dos
curriculos, capacitacdo de docentes e a criacdo de modelos de avaliacdo; e)
fortalecimento da pds-graduacdo na regido. (COSTA; SILVA, 2019, p. 17).

Observamos que tais orientagfes fortalecem a ampliacdo do ensino a distancia,

favorecendo a inclusdo; incrementa a diversificacdo dos tipos de instituicbes, mudando o
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papel tradicional das universidades; e fortalece e expande o setor privado em detrimento do
publico. Para mais, objetiva verificar a qualidade do ensino publico e privado por meio dos
processos de avaliacao.

No que se refere a diversificacdo dos tipos de instituicbes, o BM publicou, em 2000 o
documento La educacion en los paises en desarrollo: peligros y promesas em parceria com a
UNESCO. O referido documento preconizou que O ensino superior passasse a ser
implementado por meio de um modelo hibrido, constituido por instituicdes de exceléncia na
pesquisa, papel a ser assumido pelas universidades, e instituicbes ndo universitarias, as quais
caberiam a funcdo de formacdo de mao de obra com as qualificacbes exigidas pelo mercado
de trabalho.

Tal cenario fortaleceu a ampliacdo da educacdo superior privada, uma vez que 0 custo
de implantacdo e funcionamento das instituicdes ndo universitarias € menor que o de
instituicdes universitarias. Além disso, é importante salientar que o documento em tela propds
que as atividades das universidades fossem interligadas aos interesses das industrias, uma vez
que para 0 BM é pertinente que estas instituicbes realizem pesquisas aplicadas. Isto posto,
verificamos que as universidades, de modo geral, foram sendo moldadas para suprir as
necessidades do mercado (COSTA; SILVA, 2019).

Sucessivamente, em 2003, o BM publicou o documento Construir Sociedades de
Conocimiento: Nuevos Desafios para la Educacién Terciaria, com orientacdes direcionadas

para paises em desenvolvimento, a saber:

a) desenvolvimento e aplicacdo do conhecimento, como necessario para 0
progresso social e econdmico, ou seja, as universidades devem desenvolver
pesquisa aplicada; b) o direcionamento da formagdo no nivel superior para
criagdo, divulgacdo e aplicagdo eficaz do conhecimento, por meio da
formacédo técnica e profissional; c) a responsabilizacdo do Estado na criacdo
de condicOes favoraveis para incentivar as instituicGes de ensino superior a
serem mais inovadoras para responder melhor as necessidades de uma
economia do conhecimento globalmente competitivo. (WORLD BANK,
2003 apud COSTA,; SILVA, 2019, p. 18).

Observamos que este documento também enfatiza o desenvolvimento de pesquisa
aplicada e a formacéo de profissionais com competéncias para 0 mercado de trabalho e, além
disso, destaca a relevancia da inovagdo para o desenvolvimento da economia, ou seja, um
ensino superior cada vez mais mercantilizado.

Mota Junior (2019) ressalta que este documento também reforca a ideia de “educacéo

terciaria”, preconizada pelo Banco Mundial, uma educacdo que engloba toda diversidade
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institucional, reforcando a expanséo do setor privado e dos modelos de IES n&o universitarias,

com foco no ensino.

A nocao de educacdo “terciaria” busca comportar num Unico conceito toda a
diversidade de instituicdes que ofertem educacao superior, independente de
categoria administrativa e de objetivos e missdes estratégicas (seja
faculdade, seja centro universitario, ou seja, universidade) distintas, diluindo
a diferencas entre a oferta de educacdo e suas caracteristicas particulares de
modo a impulsionar a expansdo do setor privado e dos modelos
institucionais ndo universitarios que Sao mMenos 0ONerosos e estdo mais
sintonizados com as exigéncias de um mercado de trabalho mais flexivel,
isto é, com cursos mais aligeirados, exigéncias legais de autorizacdo de
funcionamento e (re)credenciamento menos rigidos e com énfase no ensino,
em detrimento da pesquisa e da extensdo. (MOTA JUNIOR, 2019, p.224).

No ano de 2008, em parceria com a Confederacdo Nacional da Industria (CNI), o BM
lancou o documento Conhecimento e Inovagéo para Competitividade. O referido documento
preconiza uma maior autonomia das IFES, por meio de um sistema de avaliagdo mais
aprimorado que o SINAES e o da CAPES, e da possibilidade de captacdo de recursos via
setor privado, ou seja, uma diversificacdo das fontes de recursos. Além disso, orienta que o
Estado deve diminuir os gastos com a educagdo superior; recomenda 0 incremento de
politicas sociais de transferéncia de renda, politicas de crédito, a exemplo do FIES; estabelece
que as IES devem elevar o nivel de ensino e que a pesquisa deve ficar a cargo dos centros de
exceléncia, o que afeta diretamente o principio constitucional de indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo. Para mais, estimula a internacionalizacéo e a pesquisa aplicada
(MOTA JUNIOR, 2019).

As discussdes apresentadas ao longo deste topico revelam que o neoliberalismo, por
meio do Consenso de Washington e do BM, foi, ao longo dos anos, indicando diferentes
recomendacdes para a educacdo. Tais orientacdes foram sendo moldadas pelos interesses
econdmicos. Neste sentido, verificamos que, se no final dos anos de 1980 o ensino superior
era visto como de alto custo para o Estado nos paises periféricos, cabendo a este investir no
ensino bésico, no inicio dos anos 2000 as recomendagdes eram direcionadas para 0
investimento na educagdo superior. O BM passou a recomendar a ampliagdo do ensino
superior, a implementacdo de politicas inclusivas e o estreitamento das relacbes entre o
Estado e o mercado, tendo como pano de fundo os interesses do capital (COSTA; SILVA,
2019).
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32 O ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO NO CENARIO DAS POLITICAS
NEOLIBERAIS DA DECADA DE 1990.

No Brasil, os anos de 1980 foram marcados por um periodo de transi¢do, o pais
passava de um regime autoritario para um regime democratico e tal cenario fez com que,
diferentemente da Europa e dos paises da América Central que aderiram aos ideais neoliberais
nas décadas de 1970 e 1980, no Brasil, assim como nos demais paises da América Latina, s6
fosse introduzido nesta nova dinamica politico-econdmica um pouco mais tarde, na década de
1990.

No curso histérico desse processo, 0s governos democraticos — Collor de
Mello e Itamar Franco (90-94) iniciam o processo de insercdo da economia
brasileira na economia mundial e globalizada, aderindo as novas estratégias
econbmicas baseadas no modelo Thatcher (Inglaterra). Porém, é durante a
gestdo do socidlogo Fernando Henrique Cardoso que esse processo tem sua
total consolidagéo, a partir do fortalecimento de aliancas com gestores
internacionais ja firmadas desde 1980, com o BM e FMI. (MIRANDA,
2016, p. 1446).

Em decorréncia dessa insercdo da economia brasileira na economia mundial e
globalizada, os 6rgdos multilaterais passaram a realizar ajustes estruturais no pais, por meio
de acordos técnicos e financeiros, 0s quais puderam ser visualizados na economia e nas
politicas sociais.

A adeséo do Brasil ao modelo neoliberal se deu em um contexto de propagagao, pelo
regime neoliberal, de “principios da democracia e do acesso aos direitos sociais universais,
sobretudo no que diz respeito ao discurso da universalizacdo do ensino, ja que a dindmica da
producdo capitalista necessitava de trabalhadores capacitados” (MIRANDA, 2016, p. 1445).
A natureza nefasta dos ideais desse modelo sé passou a ser revelada com a onda de
privatizacdo das empresas estatais, as quais eram tidas como ineficientes. Mundialmente, ndo
s6 no Brasil, mas em todos os paises que aderiram a esse regime politico-econémico,
“servicos de utilidade publica como &gua, eletricidade, telecomunicacdes, transporte,
habitacdo, educacdo e salde tiveram que passar para a iniciativa privada e para economia de
mercado” (COSTA; SILVA, 2019, p. 13-14).

Conforme citado anteriormente, o cenario politico dos anos de 1990 foi favoravel a
insercdo do Brasil ao modelo neoliberal. Os presidentes eleitos nessa década, Fernando Collor
de Mello (1990-1992), Itamar Franco (1992-1994) e Fernando Henrique Cardoso (1995-1998;

1999-2002), compactuaram com a adesao do pais ao modelo politico-econdmico em questdo.
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Contudo, foi nos Governos de FHC que esse modelo se acentuou por meio de uma série de
reformas no Estado, sob influéncia dos organismos internacionais, tendo como eixo principal
as privatizacdes (CUNHA JUNIOR, 2021). Em novembro de 1995, foram publicadas as
determinac6es de tais reformas no Estado brasileiro por meio do Plano Diretor da Reforma do
Aparelho do Estado, o qual estabelece as finalidades e diretrizes da mencionada reforma
(CHAVES; LIMA; MEDEIRQOS, 2008).

Essa reforma tem por finalidade intensificar a abertura do mercado para
investimentos estrangeiros, provocando a faléncia de vérios setores da
economia nacional. Como resultado, aumentou o desemprego e a demanda
por servigos publicos de assisténcia social, previdéncia, saude e educagéo,
entre outros. A defesa da universalizacdo dos direitos sociais foi substituida
pela da focalizagdo e o principio da igualdade pelo da equidade. (CHAVES;
LIMA; MEDEIRQS, 2008, p. 333).

Tendo como eixo principal as privatizacGes, logo, a diminui¢cdo do papel do Estado
nas politicas publicas, as reformas impulsionaram o agravamento das questfes sociais no pais,
em nome da eficiéncia e eficacia da maquina publica, tida como ineficiente.

O cenario de reformas fez com gque o governo criasse, em 1955, um novo ministério, o
Ministério da Administracdo Federal e da Reforma do Estado (MARE), sob o comando de
Luiz Carlos Bresser Pereira, com 0 objetivo de reunir as agdes do governo para viabilizar a
efetivacdo da reforma. “O MARE teria, por sua vez, um papel também importante na
conducao das politicas educacionais, sendo ele préprio formulador de propostas que afetavam
0 ensino superior, como foi o caso das ‘Organiza¢fes Sociais’”. (MARE, 1995 apud MINTO,
2005, p. 142)

Antes de prosseguir com este debate, é pertinente salientar que os governos de
Fernando Collor de Mello (1990-1992) e Itamar Franco (1992-1994), antecessores de FHC,
governo em discussdo, ndo executaram politicas publicas efetivas para educacao, sobretudo,
para o ensino superior. O Governo Collor de Mello chegou a propor a implementacdo do
Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania e a criagcdo de Centros Integrais de Atencéo
a Crianca, contudo, tais propostas nao foram concretizadas (SAVIANI, 2015).

No tocante ao Governo Itamar Franco, cabe destacar o langamento do Plano Decenal
Educacéao para Todos, direcionado ao ensino fundamental, o qual objetivava alcancar, em 10
anos, as duplas finalidades fixadas na Constituicdo Federal, a saber: eliminar o analfabetismo

e universalizar o ensino fundamental. Da mesma forma, € importante mencionar que este
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governo realizou o fechamento do Conselho Federal de Educagdo, apds diversas dendncias de
corrupgéo, e efetuou a abertura do Conselho Nacional de Educagéo (SAVIANI, 2015).
Retomando as discussdes sobre as reformas, cabe esclarecer que, para o Plano Diretor
da Reforma do Aparelho do Estado, o ensino superior estd englobado nos servigos nao-
exclusivos do Estado. Assim, no ambito dessa reforma, presume-se “sua transferéncia do setor
estatal para o publico ndo-estatal, assumindo a forma de ‘organizagdes sociais’” (MINTO,
2005, p. 157). Diante disso, cria-se uma abertura para que as instituicdes de ensino superior
sejam implementadas no formato de organizagdes sociais'®. O mencionado Plano Diretor
define “organizacGes sociais” como “entidades de direito privado que, por iniciativa do Poder
Executivo, obtém autorizacdo legislativa para celebrar contrato de gestdo com esse poder, e
assim ter o direito a dotacdo orcamentaria” (MARE, 1995, p. 74). Da mesma forma,

estabelece seu objetivo, qual seja:

[...] permitir a descentralizagdo de atividades no setor de prestagdo de
servigos ndo-exclusivos, nos quais existe a participacdo do poder de Estado,
a partir do pressuposto que esses servicos serdo mais eficientemente
realizados se, mantendo o financiamento do Estado, forem realizados pelo
setor publico ndo-estatal. (MARE, 1995, p. 74).

Conforme Minto (2005, p. 259), a confusdo conceitual entre publico/privado
apresentada pelo MARE, especialmente com a ideia do publico ndo-estatal, formulado com
“base nos critérios do capital — eficiéncia, eficacia, auto-regulacdo etc. -, ndo significa que o
setor privado deixa de ter acesso aos recursos publicos, uma vez que a Unica mudanga no
tocante ao setor privado é de denominacdo. Ha, na verdade, uma ampliacdo deste setor, em
que as organizagdes sociais publicas ndo-estatais sdo mais uma forma do ambito privado ter

acesso aos fundos publicos.

Neste contexto de “encolhimento do espago publico dos direitos” é alterado
0 padrdo de financiamento do ensino superior consagrado no pais. Na
proposta das organizacOes sociais, 0 setor publico apenas funcionaria como
catalisador do interesse privado, pois, financiando parcialmente o ensino
superior, faria com que uma atividade tipicamente custosa e potencialmente
pouco lucrativa — tal como ¢é organizada tradicionalmente —, se torne
rentavel e apta a ser capturada pelo capital. (MINTO, 2005, p. 259).

18 A lei n° 9.637, de 15 de maio de 1998 dispde sobre a qualificagio de entidades como organizacdes
sociais, a criacdo do Programa Nacional de Publicizacdo, a extingdo dos 6rgaos e entidades que
menciona e a absor¢ao de suas atividades por organizagdes sociais, e da outras providéncias.
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O cenério apontado, de “encolhimento do espaco publico dos direitos”, modifica a
tradicional forma de financiamento do ensino superior brasileiro, uma vez que, com as
organizacOes sociais, 0 setor publico passaria a atuar como fomentador, controlador e
avaliador do setor privado, financiando parcialmente a educagdo superior e tornando esta
atividade lucrativa, bem como propicia de ser apropriada pelo mercado.

Minto (2005) destaca “dois conjuntos de politicas do Estado brasileiro essenciais para
entender o processo de regulamentacdo da educacdo superior” na década de 1990, quais
sejam: as reformas e acdes implementadas pelo MARE e as politicas executadas pelo MEC. O
primeiro porque as medidas adotadas para reforma do ensino superior estdo englobadas em
um plano de reforma mais geral, a do aparelho do estado, e 0 segundo porque o MEC executa
“as politicas educacionais em suas formas especificas (portarias, decretos, propostas de
emenda a Constituicdo Federal etc.)”, bem como porque, no ambito deste Ministério, “sdo
praticadas politicas em consondncia com 0s ministérios da chamada &rea econdmica”
(MINTO, 2005, p. 144).

Cabe ressaltar que, se no ambito do MARE, a principal figura foi Luiz Carlos Bresser
Pereira, no MEC tal papel foi assumido por Paulo Renato Souza, ministro que ocupou o cargo
de 1995 a 2002, ou seja, durante os dois mandatos de FHC (CUNHA, 2003).

No tocante as acBes reformistas desses Ministérios, € importante salientar que a
fragmentacdo é uma das caracteristicas das politicas para o ensino superior implementadas na
década de 1990, apesar de serem regulamentadas pelos dois supramencionados Ministérios.
Tal caracteristica pode ser visualizada na auséncia da consolidacdo das diretrizes educacionais
em uma legislacdo geral. O que se verifica é a divisdo em diversos dispositivos legais
implementados pela presidéncia da republica, pelo MEC e pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE).

A principal lei que dispde sobre a educacdo implantada nos anos 1990, a Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), a “lei geral”, foi acompanhada de um conjunto de outros documentos legais, uma vez
que foi formulada com lacunas, as quais ja tinham sido preenchidas anteriormente ou viriam a
ser futuramente (MINTO, 2005). Assim, a LDB foi considerada por Cunha (2003) como

“minimalista” e por Minto (2005) como uma lei “esbelta e enxuta”.

Apesar de a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) ser, em
principio, a “lei geral”, uma série de outras iniciativas foram sendo tomadas
ao longo do tempo, por meio de medidas provisorias, decretos presidenciais
e/ou ministeriais, resolucées do Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
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portarias do MEC, entre outras, constituindo-se desta forma no arsenal do
Estado brasileiro para a construcdo das politicas educacionais deste periodo.
(MINTO, 2005, p. 144).

A LDB, amparada pela Constituicdo Federal de 1988, reafirmou uma série de medidas
apresentadas no capitulo destinado a educacdo da Lei Magna. Cabe frisar, como exemplo, 0
Art. 211 da CF/1988, que estabelece que “A Uniao, os Estados, o Distrito Federal e 0s
Municipios organizardo em regime de colaboracdo seus sistemas de ensino”, apresentado na
LDB com a mesma indefinigdo conceitual referente ao “regime” e as “formas de
colaboracdo”. No entanto, também apresentou diferenciacdes importantes com relacdo a
Constituicdo, como é o caso da omissdo da indissociabilidade entre as atividades de ensino,
pesquisa e extensdo no ensino superior (MINTO, 2005).

Cunha (2003), salienta que, diante dos dois projetos de Lei no Congresso, 0 MEC
apoiou o do Senado, que tinha como autor Darcy Ribeiro, ja que o autor era mais receptivo a
criticas e alteracGes no texto proposto. Contudo, 0 MEC ndo se preocupou em incluir temas
em tal projeto, optou por deixar para incluir dispositivos em projetos de lei especificos,
cabendo assim articulagdes com as politicas formuladas pelo Poder Executivo, na medida em
que o projeto da LDB tramitava no Senado, fazendo com que o mencionado projeto fosse
moldado da forma como o Poder Executivo desejava. Diante disso, no que se refere ao ensino
superior, mas ndo s a ele, posteriormente foi encaminhada uma série de legislacdes por FHC
ao Congresso, as quais seriam tramitadas paralelamente ou posteriormente a LDB.

Assim, em vez de investir, primeiramente, na reforma dos dispositivos da
Constituicdo que diziam respeito a educacdo; depois, num projeto de LDB
articulado com a nova redacdo da Carta Magna; em vez de investir numa lei
geral para o ensino superior, 0 MEC foi tragcando, no varejo, as diretrizes e
bases da educagéo nacional, ndo contra 0 que seria a lei maior de educacé&o,
mas por fora dela. (CUNHA, 2003, p. 40).

Isto posto, Cunha (2003) considera a LDB aprovada em 1996 “minimalista”, ja que
esta legislagdo ndo sistematiza todas as diretrizes e bases da educagéo brasileira. O autor
aponta que, para conhecer todos os dispositivos mencionados, é necessario busca-los dentro e
fora da LDB, uma vez que ha um conjunto de outras normas aprovadas que também dispdem
sobre a educacgéo nacional.

O ministro do MEC, Paulo Renato de Souza, ao debater a politica deste ministério

direcionada para o0 ensino superior, a partir de 1995, destaca os cinco principios fundamentais
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de tal politica, a saber: “expansdo, diversificacdo, avaliacdo, supervisdo, qualificacdo e
modernizacdo” (MINTO, 2005, p. 150).

Minto (2005) ressalta que alguns documentos, produzidos no ambito nacional e
internacional, apontam com mais clareza os principios gerais que direcionam as politicas
publicas implementadas na década de 1990. Diante disso, além dos documentos discutidos no
curso do topico anterior, os quais tiveram um papel de destaque na formulagdo das politicas
de educacéo superior brasileiras, a partir dos anos de 1990, apresentaremos trés documentos
considerados essenciais por Minto (2005, p. 150) para “compreensdo da génese e das
prioridades que pautaram tais politicas”.

Os mencionados documentos sdo, no ambito internacional: La ensefianza superior:
Las lecciones derivadas de la experiencia, apresentado em 1995 pelo BIRD e pelo BM, com
as seguintes disposicdes: diversificacdo das instituicdes; diversificacdo das fontes de recursos
das institui¢des publicas; redefinicdo do papel do Estado no ensino superior; priorizacdo dos
objetivos da qualidade e equidade (MINTO, 2005).

No ambito nacional, o Planejamento Politico-Estratégico 1995/1998, publicado pelo
MEC em 1995, “cujos principios fundamentais corroboram, ndo por coincidéncia, com os do
Banco Mundial”, a saber: redefinicdo do papel do Estado; otimizacdo dos recursos publicos e
diversificagdo do ensino (MINTO, 2005, p. 151).

Minto (2005, p. 151) aponta, ainda, no &mbito internacional, o Relatério Delors,
apresentado em 1996 pela UNESCO. Este documento foi produzido durante trés anos, “por
um grupo de especialistas de todo 0 mundo, a pedido da UNESCO e sob a coordenacdo de
Jacques Delors”. O Relatério Delors foi publicado apontando que as instituicdes de ensino
superior deveriam ser campo fundamental para geracdo de capital humano e desenvolvimento
econdmico; defendendo a liberdade académica e a autonomia necessaria ao desenvolvimento
da pesquisa cientifica, contanto que ndo barrassem os interesses do mercado, e preconizando
que a cooperacao internacional deve ser uma funcdo essencial para as universidades.

Como pode ser observado, os trés documentos apresentados expdem semelhancas. As
diretrizes do Relatério Delors coincidem, de modo geral, com as do Banco Mundial, que, por
sua vez, foram reproduzidas pelo MEC. Neste sentido, Minto (2005) evidencia como tais

semelhancas podem ser caracterizadas:

+ a defesa dos pilares da diferenciacdo institucional e da diversificacdo do
ensino (flexibilizagéo), viabilizando a quebra do “modelo tUnico” de ensino
superior, com a proliferacdo, sobretudo, dos cursos de formacdo rapida e do
ensino a distancia;
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* o diagnostico das dificuldades de investir em educacdo e a necessidade de
buscar saidas, principalmente nas parcerias com o setor privado;

» a concep¢do de autonomia aplicada a universidade, de modo que esta
ultrapasse o confronto entre a I6gica do servico publico e a do mercado de
trabalho, adequando-se as formas de financiamento misto (publico e
privado);

* a necessidade da avaliacdo do sistema educativo, no sentido da “prestacdo”
de contas a sociedade e da construcdo de uma educacdo com base nos
principios como os da qualidade, equidade, eficiéncia. (MINTO, 2005, p.
153, 154).

Foi neste cenério de reformas e influéncias internas e externas que a LDB e demais
legislacBes direcionadas ao ensino superior, na década de 1990, foram implementadas, tendo
como base, além do principio da privatizacdo, da diminuicdo do papel do Estado, da formacéo
de profissionais capacitados para o mercado de trabalho, da pesquisa aplicada, conforme
observamos no topico anterior, as caracteristicas mencionadas acima.

No tocante as reformas efetuadas pelo MARE e pelo MEC, no ambito do ensino
superior, cabe salientar que 0s “novos” conceitos utilizados, dentre eles: publico ndo-estatal,
avaliacdo, autonomia, diversificacdo etc., sdo, também, uma “[...]forma especifica pela qual é
introduzida na educacdo a logica propria da organizacdo do mercado e da producdo
capitalista”. Tais conceitos sdo uma via trivial para efetuacdo desse processo. “A redefinicdo
destes conceitos, cujo significado histérico muitas vezes € completamente distorcido, €
fundamental no processo das reformas” (MINTO, 2005, p. 227, 228-229).

Sabendo que a LDB de 1996 é uma das principais politicas por meio da qual foi
realizada reformas na década de 1990, convem apontar que esta legislacdo, dentre outras
alteracfes no ensino superior, abriu caminho para dois desses “novos” conceitos abordados,
quais sejam: diversificacédo e privatizacdo, dado que o Art. 43 da lei em tela ndo reafirmou o
principio constitucional da indissociabilidade entre as atividades de ensino, pesquisa e
extensdo. Assim, criou-se um cenario favoravel a diversificacdo do ensino superior, ja que as
instituicGes ndo tinham obrigatoriedade de atuar por meio da efetivacdo desses trés pilares e
poderiam se dedicar apenas a atividade de ensino, por exemplo. Da mesma forma, propiciou
uma ampliagcdo da rede privada, ja que, com novos modelos de institui¢des, era viavel a
abertura de novas vagas, ou seja, a expanséo deste tipo de ensino (MINTO, 2005).

Neste sentido, cabe destacar que o Art. 20 da LDB estabelece “trés tipos de
instituicOes privadas de ensino: as particulares, em sentido estrito (empresariais); as
comunitarias; as confessionais e filantropicas” (CHAVES; LIMA; MEDEIROS, 2008, p.
335). Cria-se, assim, uma forma das instituicdes privadas se autodenominarem publicas néo-

estatais, viabilizando o acesso aos recursos do Estado.
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A subdivisdo do setor privado em duas vertentes diferenciadas: de um lado
os tidos como ndo-lucrativos e, de outro, 0S que Se apresentam como
empresas lucrativas; oferece nova configuracdo a disputa classica entre o0s
defensores da escola publica e os defensores da escola privada. Ao
distinguir-se das institui¢des lucrativas, as confessionais ou filantropicas
visam aproximar-se do setor publico reivindicando o acesso a verbas
publicas. Utilizando a justificativa do carater ndo-lucrativo essas instituicdes
se autodenominam de publicas ndo-estatais. A aprovacdo da LDB, no
entanto, favoreceu ndo apenas as instituicdes ditas ndo-lucrativas, mas
também o setor empresarial que almeja somente o lucro. (CHAVES; LIMA,;
MEDEIROS, 2008, p. 335).

E importante frisar, ainda sobre a LDB, que esta politica educacional detalhou, em
dois artigos, a autonomia universitaria e estabeleceu quais a¢6es poderiam ser efetivadas por
instituicGes universitarias. Dentre as disposicdes “reassegurou a possibilidade (negada as
instituicOes isoladas de ensino superior) de criar e extinguir cursos, assim como de determinar
0 numero de vagas de cada um, elementos importantes para a sintonia das instituicdes
privadas com o mercado” (CUNHA, 2003, p. 41).

A lei em tela também instituiu, além dos cursos ja existentes e ofertados nas IES do
pais, um novo tipo de curso: os cursos sequenciais. No entanto, ndo definiu como seria tais

cursos, o que ficou a cargo do Conselho Nacional de Educacao realizar. Assim,

De acordo com a normatiza¢do do CNE, os cursos sequenciais podem ser de
dois tipos, mas sempre destinados a concluintes do ensino médio. O primeiro
tipo é curso sequencial de complementacdo de estudos. Sdo cursos nado
sujeitos a autorizagdo nem reconhecimento pelo MEC, embora devam estar
ligados academicamente a cursos de graduacéo reconhecidos. Os do segundo
tipo, os cursos sequenciais de formacdo especifica, estdo sujeitos ao MEC e
ligados a cursos de graduacdo, tendo, portanto, carga horaria e duracao
minimas. (CUNHA, 2003, p. 42).

Antes de tratarmos de outras legislacbes implementadas na década de 1990, cabe
apontar, também, que a LDB aprovada em 1996 ndo “menciona 0S exames (Concursos)
vestibulares, embora faca referéncia a aprovacdo em ‘processos seletivos’ e a exigéncia de
conclusdo do ensino medio como condi¢des para um candidato ser admitido em qualquer
curso de graduacdo” (CUNHA, 2003, p. 43). A referida omissdo possibilitou que IES
brasileiras realizassem diferentes processos de aprovacdo de estudantes, situacdo que
favorecia as IES privadas, visto que possibilitaria a realizacdo de processos menos onerosos,

ou até mesmo sem custo, a exemplo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
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Dentre as legislagfes que foram implementadas no &mbito das reformas da década de
1990, é pertinente destacar duas disposi¢Ges da Lei n®9.131, de 24 de novembro de 1995:

1) a definicdo das diretrizes e de outras providéncias do Conselho Nacional de
Educacao, com funcdes direcionadas, sobretudo, “ao reconhecimento de cursos, a criacao de
instituicbes de ensino superior e ao credenciamento de universidades”, bem como ao
recredenciamento das universidades (CUNHA, 2003, p. 47);

2) a designacdo ao MEC das avaliagbes dos cursos e das instituicbes de ensino
superior, o qual deveria utilizar “procedimentos e critérios abrangentes, dos diversos fatores
que determinam a qualidade e a eficiéncia das atividades de ensino, pesquisa ¢ extensdo”
(CUNHA, 2003, p. 49). O autor ressalta que, de fato, o que foi implementado foram 0s
Exames Nacionais de Cursos. Tais exames eram obrigatdrios para todos os alunos dos cursos
de graduacdo do Brasil. “Os resultados relativos a cada instituicdo de ensino deveriam ser
empregados, ndo exclusivamente, na avaliacdo de cada curso e de cada instituicdo de ensino
superior” (CUNHA, 2003, p. 49).

Em 1997, foi publicado o Decreto de Lei n° 2.306, de 19 de agosto de 1997, o qual
dispbe, dentre outras providéncias, da organizacdo académica das instituicdes de ensino
superior, as quais passaram a adotar cinco formas distintas: “universidades; centros
universitarios; faculdades integradas; faculdades; institutos superiores ou escolas superiores”,
concretizando, assim, um dos principios dos organismos internacionais, o da diversidade
institucional (CUNHA, 2003, p. 53). Essas instituicGes sdo apresentadas, no grafico 1, a

seguir, a partir da evolugdo dos cursos e matriculas.

Gréafico 1 - Evolugdo das IES, cursos e matriculas no ensino superior particular, por organizagdo
académica - Brasil, 1999-2002.
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Fonte: MEC/INEP apud MINTO, 2005, p. 246.
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O grafico nos mostra que os centros universitarios, fruto da diversificacdo das
instituicdes de ensino superior, por meio das reformas educacionais, em consonancia com 0s
organismos internacionais, apresentou 0 maior nimero de matriculas no periodo em questéo,
bem como se aproximou das universidades em numero de IES e de cursos, ganhando papel de
destaque na educacdo superior brasileira privada nos anos de 1990. Cunha (2003, p. 54)

salienta que os centros universitarios sdo definidos como:

[...] instituicdes de ensino pluricurriculares, que abrangem uma ou mais
areas do conhecimento, “que se caracterizam pela exceléncia do ensino
oferecido, comprovada pela qualificacdo do seu corpo docente e pelas
condigdes de trabalho académico”. Os centros universitarios podem receber
o0 privilégio da autonomia para criar, organizar e extinguir, em sua sede,
cursos e programas de educacdo superior, além de outras atribuicdes
definidas em seu credenciamento pelo Conselho Nacional de Educacéo.
Quase autbnomos ou detentores de quase toda a autonomia universitaria, 0s
centros universitarios ocupam o lugar, no discurso reformista oficial, da
universidade de ensino, definida por oposicdo a universidade de pesquisa,
esta sim, a universidade plenamente constituida.

Assim, observamos que a autonomia designada aos centros universitarios fortalece o
discurso contrario a universidade tradicional, a qual preza pela exceléncia no ensino, na
pesquisa e na extensdo. Da mesma forma, verificamos a concretizacdo dos ditames dos
organismos internacionais e de 6rgdos nacionais na diversificacdo das instituicbes superiores
de ensino, efetuada por meio das reformas implementadas na década de 1990.

Materializando o principio da privatizagdo, em 1999, foi criado o Fundo de
Financiamento Estudantil (FIES), por meio da “Medida Provisoria n°® 1.827, de 27 de maio de
1999 e convertido na Lei n° 10.260, de 12 de julho de 2001” (CUNHA JUNIOR, 2021, p. 40).
O principal objetivo desse programa é financiar alunos nos cursos de graduacdo privados,
contanto que tais cursos tivessem avaliacdo positiva pelo MEC. Assim, além da expansédo das
IES privadas por meio da diversificacdo das instituicdes, como visto anteriormente, o Estado
também possibilitou a expansao de vagas do ensino superior privado.

No penultimo ano do Governo de FHC, 2001, foi criado o Plano Nacional de
Educacéo (PNE) 2001-2010, por meio da Lei n° 10.172, de 09 de janeiro de 2001. No tocante
ao ensino superior, o plano estabelecia o aumento do nivel de escolaridade da populacéo,
aumentando o atendimento para, pelo menos, 30% da populacéo, na faixa etaria de 18 a 24
anos, até 2010. Além disso, dispés sobre uma politica de expansdo e interiorizagdo, com a
finalidade de diminuir a historica desigualdade da oferta de ensino superior nas distintas

regides do Brasil. Contudo, “cabe ressaltar que o Presidente da Republica vetou as metas do
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PNE, nos itens 4.3, item 2 e 4.4, item 24, que tratavam especificamente do financiamento da
educagéo superior plblica” (CUNHA JUNIOR, 2021, p. 38).

Diante do exposto, observamos que as politicas direcionadas a educagdo superior no
Governo de FHC, tiveram como base principios postulados por documentos internacionais e
nacionais, emitidos, especialmente, pelo BM, UNESCO, MARE E MEC. Cabe destacar que
tais principios favoreceram, sobretudo, o ensino privado, em detrimento do ensino publico.
Além disso, é pertinente ressaltar que os mencionados pilares foram norteados pelo interesse
do mercado e se moldaram conforme as necessidades deste. Tal cenario de expansdo do

ensino privado pode ser visualizado na tabela a seguir.

Tabela 1 - Quantitativo de instituicdes de educacdo superior no Brasil — 1995 a 2002

Publica

Ano Total Total Federal Estadual Municipal Privada
1995 894 210 57 76 77 684
1996 922 211 57 74 80 711
1997 900 211 56 74 81 689
1998 973 209 57 74 78 764
1999 1.097 192 60 72 60 905
2000 1.180 176 61 61 54 1.004
2001 1.391 183 67 63 53 1.208
2002 1.637 195 73 65 57 1.442
% Crescimento
1995-2002 83,1 -7,1 28,1 -14,5 -26,0 110,8

Fonte: Sinopses Estatisticas do Censo da Educagdo Superior (INEP, 1996-2003) apud (CUNHA
JUNIOR, 2021, p. 39).

A tabela acima nos mostra uma diferenca acentuada entre a expansdo do ensino
publico e do ensino privado. As IES publicas foram diminuindo ao longo dos anos em
questdo, enquanto as IES privadas tiveram uma ampliacdo de 110,8%. Isto posto e
considerando as discussdes realizadas neste tdpico, “nota-se que as reformas de cunho
neoliberal promovidas na década de 1990, no que se refere ao Brasil, diante da crise estrutural
do capital, aprofundaram o processo de mercantilizagéo e privatizacdo da educacgao superior”
(CUNHA JUNIOR, 2021, p.40).

Realizando uma sintese do Governo FHC, constatamos que sua administracao teve
como base o modelo politico-econdmico do neoliberalismo, e que, seguindo aos ditames
desse modelo, realizou uma reforma estatal, tendo como principais caracteristicas a
diminuicdo do papel do estado e as privatizacGes, afetando diretamente as politicas sociais e
favorecendo o mercado. Cabe destacar, neste sentido, que, apesar disso, a economia do pais
viveu um periodo de quase estagnacao, em que o Produto Interno Bruto (PIB) cresceu pouco,
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tendo atingido seu maior crescimento em 2000, com taxa anual de crescimento de 4,39%, e
sua menor taxa em 1998, a saber 0,34%, o que revela uma taxa de crescimento anual médio
de 2,43%. No que concerne a politica educacional para o ensino superior deste governo,
observamos que suas principais caracteristicas foram a expansdo do ensino privado, a

estagnacao do ensino publico, a avaliacdo e a diversificacdo institucional.

3.3 AS POLITICAS PUBLICAS PARA EDUCACAO SUPERIOR NOS GOVERNOS
LULA (2003-2006/2007-2010) E DILMA (2011-2014/2015-2016)

Antes de discutirmos as politicas educacionais instituidas nos Governos Lula e Dilma,
convém apontarmos, além dos principios ja& mencionados no tépico 3.1, elementos
importantes para compreensdo do contexto de implementacéo de tais politicas.

Neste sentido, cabe destacar que o “novo desenvolvimentismo” ganhou papel de
destague no cenario econémico, politico e ideoldgico da América Latina no inicio dos anos
2000, seguindo o contexto do capitalismo global (COSTA FILHO, 2016). No Brasil, foi a
partir dos Governos Lula e Dilma que esta tendéncia foi incrementada, dado que tais governos
articulavam “politicas econémicas de corte neoliberal com politicas sociais redistributivas de
carater compensatorio, com base num consenso de que o sincretismo entre Estado e mercado
seria a base para a restauracdo da ‘estabilidade econémica’ com “justi¢a social” (SOUSA,
2019, p.90).

Costa Filho (2016, p. 46) esclarece que 0 “novo desenvolvimentismo” “é um conjunto
de propostas de reformas institucionais e de politicas econdmicas, através das quais as nacoes
de desenvolvimento medio buscam, no inicio do século XXI, alcancar 0s paises
desenvolvidos”.

Nesta conjuntura, h4 uma tentativa de combater os efeitos nocivos do neoliberalismo,
buscando, de um lado, implementar politicas sociais focais e, por outro, manter os principios
da politica econémica neoliberal. Diante disso, percebemos que ndo ha uma ruptura com o
mencionado modelo politico-econbmico, mas sim uma tentativa de apaziguar seus
fundamentos gerais (SOUSA, 2019).

Nesse sentido, em que pese a origem democratico-popular dos governos
Lula da Silva (2003-2010) e Dilma Rousseff (2011-2016), em fungédo da
atuacdo histérica do Partido dos Trabalhadores (PT), ndo se observou,
durante suas administragdes, uma ruptura in totum com o projeto neoliberal.
(SOUSA, 2019, p. 91).
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Com relagdo ao cenario politico dos anos em questdo, Sousa (2019) aponta que a
rejeicdo, por diversos setores da sociedade, as medidas adotadas pelo governo FHC, de forte
cunho neoliberal; a persisténcia dos movimentos populares; e a habilidade de Lula frente a
essas questdes, resultou na ascensdo de Lula ao poder em 2002. O referido autor também
destaca que, em nome da governabilidade, Lula efetuou acordos politicos com partidos
tradicionais, enfraquecendo, assim, sua caracteristica esquerdista.

No segundo mandato de Lula (2007-2010), o mundo vivenciava uma grande crise
econbmica, que atingiu paises desenvolvidos e em desenvolvimento, tendo como resultado a
queda da producéo e a diminuicdo dos gastos do Estado. No entanto, as medidas adotadas
pelo governo Lula, “de investir e fortalecer o mercado interno, com redugdo das taxas de
juros, ampliacdo de crédito e reducdo de tributos de diversos produtos, foi decisiva para que o
pais enfrentasse a crise em situacdo melhor do que outras nacBes” (PRESTES; SOUSA
JUNIOR, 2017, p. 177). Assim, a crise foi sentida no pais de maneira mais suave, no primeiro
momento, ja que, com sua consolidacdo por mais tempo do que o esperado, acabou atingindo
0 pais anos depois, ja no Governo Dilma.

Tracado, sucintamente, o cenario politico e socioecondmico do governo do Partido do
Trabalhadores (PT), discorreremos a partir de agora sobre as politicas publicas direcionadas
ao ensino superior implementadas por este governo.

Para Chaves, Lima e Medeiros (2008), o Governo Lula (2003-2006) deu continuidade
a reforma privatista do ensino superior implementada por FHC, bem como manteve a
expansdo da educacdo superior tendo com principios a diversificacdo e a privatizacao.

Nesta perspectiva, Sousa (2019, p. 79) aponta que as politicas para o ensino superior,
neste governo, tiveram caracteristicas contraditorias, ja que, por um lado, “fomentaram a
expansdo da rede federal, por meio das Universidades e dos Institutos de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia”, democratizando a educacdo superior e dando oportunidade de acesso a parcela
da populagdo historicamente excluida deste nivel de ensino. No entanto, por outro lado,
expandiu o setor privado, mantendo o principio mercantilista do governo anterior para
educacao superior, “enfraquecendo seu carater de direito publico e universal e legitimando a
concepcao privatista de educacdo como mercadoria de alto valor e como um investimento
privado, na tentativa de conciliar interesses publicos e privados” (SOUSA, 2019, p. 80).

Para compreendermos estes cenarios apontados por Chaves, Lima e Medeiros (2008) e
Sousa (2019), apresentaremos algumas das politicas implementadas, respectivamente, pelos
governos Lula e Dilma. Buscando uma melhor percepcéo dos dispositivos em tela, faremos

uma discussao em ordem cronoldgica.
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Assim, a primeira politica a ser apontada é o Programa Expandir (Fase I), instituido
em 2003, tendo como duragdo o periodo de 2003 a 2007. A principal meta deste programa foi
interiorizar as Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES), expandindo o nimero de
campi e de universidades, buscando atender a populacdo das cidades distantes dos grandes
centros urbanos, os quais até entdo concentravam as IES. Este programa também teve como
carater privilegiar algumas “&reas do conhecimento (formacdo de professores, saude e
tecnologia) e a criacdo de vagas noturnas” (SOUSA, 2019, p. 111). Cunha Junior (2021, p.
43) também destaca que o programa em tela tinha como “estratégia diminuir a desigualdade
regional na oferta da educacdo superior no pais, por meio da construcdo e consolidacdo de
novos campi ou desmembramento de uma universidade federal em outra”.

Conforme Sousa (2019), de acordo com o Balan¢o Social Sesu (2014), o Programa
Expandir (Fase ) criou, no periodo de 2003 a 2007, dez universidades federais e 79 campi
desse tipo de instituicdo em cidades, prioritariamente, interioranas. Com esta expanséo, o0
governo viabiliza a formacdo de profissionais capacitados para o mercado de trabalho em
regibes de dificil acesso, possibilitando o desenvolvimento econémico dessas regides,
conforme recomenda os 6rgdos multilaterais.

Em concomitancia com as orientacfes dos organismos internacionais no tocante a
internacionalizagdo, ainda em 2003, foi criado o Projeto Milton Santos de Acesso ao Ensino
Superior (Promisaes), por meio do Decreto n° 4.875, de 11 de novembro de 2003. Este
projeto tinha como objetivo “fomentar a cooperacdo técnico-cientifica e cultural entre os
paises com 0s quais o0 Brasil mantinha acordos educacionais ou culturais”. Segundo Cunha
Junior (2021, p. 54), de acordo o relatério A democratizacdo e expansao da educacdo superior
no pais 2003-2014 (MEC, [20157]), formulado pelo MEC, no periodo de 2006 a 2013, “foram
beneficiados 5.772 estudantes estrangeiros com bolsas de estudos operadas por instituicbes
federais de educacao superior”.

Para mais, o0 governo também atendeu as diretrizes dos organismos internacionais no
que se refere a avaliacdo da qualidade do ensino e da eficiéncia e eficacia das IES. Tal acédo
foi realizada, a partir de 2004, por meio do Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino
Superior (SINAES), instituido pela Lei n° 10.861, de 14 de abril de 2004. O SINAES tem o
objetivo “de assegurar processo nacional de avaliacdo das instituicbes de educacao superior,
dos cursos de graduacdo e do desempenho académico de seus estudantes”. Os principios da
eficacia e da eficiéncia podem ser visualizados na definigdo das finalidades do sistema em

tela.
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O SINAES tem por finalidades a melhoria da qualidade da educagéo
superior, a orientacdo da expansao da sua oferta, 0 aumento permanente da
sua eficacia institucional e efetividade académica e social e, especialmente, a
promocdo do aprofundamento dos compromissos e responsabilidades sociais
das instituicdes de educacdo superior, por meio da valorizacéo de sua misséo
publica, da promocédo dos valores democréticos, do respeito a diferenca e a
diversidade, da afirmacdo da autonomia e da identidade institucional.
(BRASIL, 2004).

Também em 2004, foi criado o Programa Universidade para Todos (PROUNI), por
meio da Medida Proviséria n°® 213, de 10 de setembro de 2004, mais uma politica de expanséo
e de democratizacdo do acesso ao ensino superior, neste caso, direcionada a IES privadas.
Este programa foi regulamentado pela Lei n® 11.096, de 13 de janeiro de 2005, com o objetivo
de ofertar bolsas de estudo integrais (para alunos com renda familiar de até 1,5 salarios
minimos) e parciais (50% ou 25%, para alunos com renda familiar de até 3 salarios minimos)
a estudantes oriundos de escola publica, viabilizando o ingresso, desses jovens, em cursos de
graduacdo e sequenciais de formacdo especifica, em IES privadas. As instituicdes que
concedem as bolsas recebem isencdo fiscal de quatro tributos, por parte da Unido, 0 que,
segundo Sousa (2019), configura uma forma de financiamento indireto (CUNHA JUNIOR,
2021; RISTOFF, 2016; SOUSA, 2019).

De acordo com Ristoff (2016), o Prouni, no periodo de 2005 a 2014, j& concedeu mais
de 1,3 milh&o de bolsas a jovens pobres e ja “graduou o equivalente a quatro geracdes e meia
de estudantes formados nas universidades federais”.

Miranda (2016, p. 1452), com base em Carvalho (2014), realiza uma andlise do
programa em tela, salientando que o Prouni é visto por um lado como uma politica de

democratizacdo do acesso ao ensino superior, mas que, por outro lado,

[...] ndo podemos preterir a critica ao fato de que tais politicas de expanséo
atendem aos interesses das Instituicdes de Ensino Superior (IES) privadas do
pais, firmando com isso uma tendéncia a privatizacdo da educacao superior
em detrimento da ampliagdo na oferta de vagas ou de incremento da
qualidade na educacdo superior publica. Isto porque, originalmente, o Prouni
pretendia, por meio do mecanismo de renuncia fiscal as IES privadas, a
implantacdo de politicas pablicas que atendessem as necessidades de um
mundo em constante processo de transformacédo de seus postos de trabalho e
de recomendagdes externas propostas por organismos internacionais para o
atendimento focalizado das camadas sociais excluidas do acesso a educagéo
superior.

Assim, o Prouni seria uma forma do governo atender as demandas impostas pelos

organismos internacionais, ampliando as vagas do ensino superior privado, viabilizando a
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democratizagdo do acesso para grupos historicamente excluidos e contribuindo com a
formacéo de capital humano para atender os interesses do mercado. Cabe ressaltar que esses
sdo principios postulados nos documentos do BM, da UNESCO e de outros organismos
multilaterais.

No tocante as orientacbes dos BM, cabe destacar a implementacdo do Programa
Universidade Aberta do Brasil (UAB), em 2006, por meio do Decreto n° 5.800, de 8 de junho
de 2006, direcionado ao desenvolvimento do ensino a distancia no pais, possibilitando a
expansdo e interiorizacdo da oferta de cursos de graduacdo no Brasil. “O Sistema permite que
instituicdes publicas de ensino superior oferecam cursos nos polos de apoio localizados em
cidades do interior do pais, visto que muitas destas ndo possuiam IES” (BASTIANI,
ARBAGE, 2018, p. 145). Com esse sistema, 0 Brasil atende a algumas das diretrizes dos
documentos do BM, especialmente a referente ao “uso da tecnologia, por meio de programas
de aprendizagem a distancia, como uma forma de ampliar o acesso, melhorar a equidade e a
eficacia, com custos mais baixos” (COSTA,; SILVA, 2019, p. 17).

Em abril de 2007, foi lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE),
visando dar direcionamentos a politica educacional brasileira. Apesar do principal ator desse
plano ser o governo federal, suas acOes sdo realizadas por meio de articulagbes com 0s
estados, 0s municipios e o setor privado. O PDE, embora tenha como foco o aprimoramento
da educacdo basica, estabeleceu alguns principios para educacdo superior, a saber: “expansao
da oferta de vagas; garantia de qualidade; promocdo de inclusdo social pela Educacéo;
ordenacdo territorial, permitindo o acesso as regides mais remotas do pais e 0
desenvolvimento econémico e social” (SOUSA, 2019, p. 114). Observamos que esses
principios estdo em consonancia, para ndo dizer que sdo semelhantes, com os dos documentos
do BM e da UNESCO discutidos no topico 3.1. Isto posto, cabe destacar que as principais

disposicdes deste plano para o ensino superior sao:

Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das IFES —
REUNI; Programa Nacional de Assisténcia Estudantil — PNAES, que daria
sustentacdo ao REUNI; Fundo de Financiamento ao Estudante de Ensino
Superior — FIES; Programa Universidade Para Todos — PROUNI; Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior — SINAES, além de outras,
como 0 “Programa incluir: acessibilidade na educagdo superior” e a
Universidade Aberta do Brasil (UAB). (SOUSA, 2019, p. 114, 115).

Dentre essas ac¢des incluidas no PDE, podemos constatar que as discutidas neste

trabalho, até o momento, estdo em conformidade com os principios estabelecidos por este
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plano para o ensino superior, 0S quais estdo em consonancia com as diretrizes do BM e da
UNESCO, como j& foi abordado.

No tocante ao principio da expansao da oferta de vagas, uma das principais acdes para
ampliacdo da educacdo superior publica foi o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao
e Expansdo das IFES (REUNI), concretizando a segunda fase de expansdo, agora com
reestruturacdo das IFES. O REUNI foi implementado por meio do Decreto n° 6.096, de 24 de
abril de 2007, tendo por objetivo “criar condi¢des para a ampliacdo do acesso e permanéncia
na educacdo superior, no nivel de graduacéo, pelo melhor aproveitamento da estrutura fisica e
de recursos humanos existentes nas universidades federais” (BRASIL, 2007).

O Decreto em tela também estabelece uma meta global para o REUNI, qual seja: “a
elevacdo gradual da taxa de conclusdo média dos cursos de graduacdo presenciais para
noventa por cento e da relacdo de alunos de graduacdo em cursos presenciais por professor
para dezoito, ao final de cinco anos, a contar do inicio de cada plano” (BRASIL, 2007).

Assim, o REUNI preconiza que a reestruturacao fisica das IFES e a otimizacdo dos
recursos humanos sdo meios para alcancar as finalidades do programa. Desta forma, 0 REUNI
prevé o uso dos principios da eficiéncia e eficacia para execucdo do programa pelas IFES.
Diante disso, podemos identificar caracteristicas das politicas dos organismos internacionais,
além da expansdo de vagas, principal objetivo deste programa.

E pertinente destacar, conforme Sousa (2019, p. 114-115) que

De acordo com o MEC (BRASIL, 2012), o REUNI é resultado de
reinvindicagdes e anseios de diversas entidades da sociedade civil pela
ampliacdo da oferta de vagas no ensino superior federal, dentre as quais,
destaca-se a Associacdo Nacional dos Dirigentes das InstituicGes Federais de
Educacdo Superior (ANDIFES), a Associagdo Nacional dos Docentes do
Ensino Superior — Sindicato Nacional (ANDES-SN) e a Unido Nacional dos
Estudantes (UNE). Tal entendimento se fundamenta na defesa histérica da
expansdo de vagas nas universidades publicas e na ampliagdo do
financiamento publico para a educacdo publica por parte destes coletivos.

Tais reivindicagdes tinham como fundamento a desestruturagdo das instituigdes
publicas de ensino superior efetuada nos governos da década de 1990, visto que, enquanto o
setor privado de ensino foi expandido, o setor publico ficou estagnado. Apesar da demanda,
desde a decada de 1930, por educacdo superior publica, para parcela da populacdo
historicamente excluida, o namero de IFES ao invés de crescer, durante os anos de 1995 a

2002, diminuiu, conforme retratado na tabela 2, constante no topico 3.2.
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Cabe, ainda, mencionar outra semelhanga do REUNI com as diretrizes dos organismos
internacionais, especialmente do BM, neste caso. Além das j& constatadas: expansao de vagas,
eficiéncia e eficacia, formacdo de um maior numero de profissionais capacitados para o
mercado de trabalho, também pode ser observado o principio da diferenciacdo das IES entre
centros de exceléncia, as universidades, sobretudo, publicas, fortemente engajadas em
pesquisas e com alto padréo de ensino e extensdo, e centros de ensino, especialmente as IES

privadas, que ttm em sua maioria apenas o objetivo de formacdo de profissionais.

[...] o REUNI aprofundou uma tendéncia a diferenciacdo das IFES entre
“centros de exceléncia”, - que desenvolvem pesquisa, possuem uma paés-
graduacdo consolidada e que podem, inclusive, captar recursos para sua
prépria manutencdo, com a venda de produtos e servigos - destinadas a
atender as demandas do capital quanto a formacdo de forca de trabalho
altamente qualificada para atuagdo em setores da economia fortemente
internacionalizados e, por isso, mais exigentes quanto a formacao da mao de
obra, assim como a producédo de pesquisas e desenvolvimento de inovages.
(SOUSA, 2019, p. 123).

Conforme Dados do Censo da Educacdo Superior referentes ao nimero de vagas,
matriculados e concluintes do ensino superior presencial das IFES no Brasil, no periodo de
2007 a 2012, fase de implementagdes do REUNI, convém ressaltar que o numero de vagas
nas instituicdes federais de ensino de fato foi ampliado nos anos em tela. Contudo, tal
crescimento ndo foi acompanhado pelo nimero de concluintes. Este fato retrata que a meta
global do programa de elevacao gradual da taxa de conclusdo média dos cursos de graduacédo

presenciais para noventa por cento nio foi atingida em tais anos (CUNHA JUNIOR, 2021).

Tabela 2 — NUmero de vagas, matriculados e concluintes do ensino superior presencial das IFES
no Brasil, no periodo de 2008 a 2012.

Ano N° de Vagas Matriculas Concluintes
2007 155.040 615.542 89.257
2008 169.502 643.101 84.036
2009 210.236 752.847 91.576
2010 248.534 833.934 93.442
2011 270.121 927.086 98.383
2012 283.445 985.202 96.270
% Crescimento 2007-2012 82% 60% 8%

Fonte: Extraido e adaptado de Cunha Junior (2021).

A tabela acima também revela que ha um grande nimero de ingressantes que ndo esta
concluindo os cursos de graduacdo dentro prazo médio de concluséo que € de quatro anos, 0

que nos traz a tona os fendmenos da “retencdo” e “evasdo”, sendo este Ultimo objeto de
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estudo deste trabalho, o qual serd discutido mais profundamente no proximo capitulo.
Contudo, cabe frisar, de antem&o, que, apesar da expansdo do acesso efetuada pelo REUNI
nas IFES, visualizado no percentual de 82% do aumento do nimero de vagas no periodo, o
programa, de acordo com os dados apresentados, ndo garantiu a permanéncia desses novos
discentes no ensino superior.

Assim, se faz necesséaria a implantacdo de politicas que viabilizem a permanéncia e
diplomacdo da nova camada ingressante no ensino superior. Nesta perspectiva, foi criado o
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), por meio da Portaria Normativa n°
39, de 12 de dezembro de 2007, alterada pelo Decreto n° 7.234, de 19 de julho de 2010. Este
programa “tem como finalidade ampliar as condi¢6es de permanéncia dos jovens na educagao
superior publica federal” (BRASIL, 2010).

No tocante aos objetivos do programa, destacamos: democratizar as condicdes de
permanéncia dos jovens na educacdo superior publica federal; minimizar os efeitos das
desigualdades sociais e regionais na permanéncia e conclusdo da educacao superior; reduzir
as taxas de retencdo e evasao; e contribuir para a promocéo da inclusdo social pela educacéo,
todos direcionados aos alunos de cursos de graduacao presenciais das IFES (BRASIL, 2010).

O PNAES ¢ executado no ambito do Ministério da Educacdo e suas ac¢des, visando
atender os objetivos propostos, sdo geridas pelas IFES, quais sejam: moradia estudantil;
alimentacdo; transporte; atencdo a salde; inclusdo digital; cultura; esporte; creche; apoio
pedagdgico; e acesso, participacdo e aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades e superdotacao.

Apesar de significar um avango no que tange a viabilizacdo da permanéncia dos
estudantes nas IFES, Sousa (2019) ressalta que o PNAES é uma politica com foco
assistencialista, uma vez que a concessao dos seus auxilios ndo atende as questfes do alunado
de forma integral, mas sim de modo pontual. Além disso, 0 numero de auxilios ndo é
suficiente para demanda apresentada nas IFES, haja vista a concorréncia dos editais de
selecdo. Neste sentido, Nascimento (2019, p. 49) salienta que

O PNAES, em se tratando de um programa de governo, foi um grande passo
para medidas de permanéncia, mas ainda fora de uma politica que enseja
como direito do estudante o suporte aos seus estudos. Tal proposta engaja-se
na construcdo de direito social, propondo o abastecimento de recursos
suficientes para transposi¢do dos obstaculos e superacdo dos impedimentos
ao bom desempenho académico, favorecendo ao estudante desenvolver-se
durante a graduagcdo e que obtenha um bom desempenho curricular,
embotando assim a taxa de abandono e de trancamento de matricula.
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Em suma, verificamos que o Governo Lula teve como eixo o modelo politico-
econdmico do “novo desenvolvimentismo”, modelo que apesar de manter as politicas
econémicas de cunho neoliberal, implementa politicas sociais, que tém como caracteristica o
carater compensatorio e focal, acreditando, assim, que a fusdo entre o Estado e o mercado
pode ser o pilar para recuperacdo econdémica com “justica social”. Neste sentido, convém
apontar que, com a adogdo desse modelo, a economia do pais obteve crescimento, conforme
taxa anual média de crescimento do PIB durante o0 Governo Lula, que foi de 4,07%, quase o
dobro do crescimento obtido no Governo de FHC, tendo alcancado seu maior crescimento em
2010, com taxa anual de crescimento de 7,53%, e sua menor taxa em 2009, qual seja -0,13%.
Cabe ressaltar que esses avangos econdmicos se deram apesar da crise econémica mundial
vivenciada a partir de 2008.

Com relacdo as politicas educacionais para educacao superior implementadas neste
governo, podemos destacar como principios a democratizacdo do acesso, a interiorizacdo do
ensino, a expansao do ensino publico, sobretudo das IFES, a expansdo do ensino privado, a
avaliacdo, o ensino a distancia e a incluséo social.

Apresentado o cenario socioeconémico e politico de implementacdo das politicas
publicas para o ensino superior nos dois mandatos do Governos Lula (2003-2006/2007), e
quais medidas adotadas por este governo para a educagédo superior, discutiremos, a seguir, as
acbes do Governo Dilma (2011-2014/2015-2016) para este nivel de ensino. Cabe, antes de
prosseguirmos com o debate sobre as politicas, apontarmos o cenario econémico enfrentado
pelo Governo Dilma em sua gestdo.

Conforme abordado no inicio deste tdpico, a partir de 2008 o mundo enfrentava uma
crise econdmica. No entanto, politicas adotadas pelo Governo Lula propiciaram que os efeitos
da crise fossem sentidos no Brasil de maneira branda, cenario que se manteve por pouco
tempo. “O ciclo de fortalecimento dos precos das commodities — principal pauta de
exportacdo de economias como a do Brasil — esgotou-se, fazendo despencar os precos de
produtos como petrdleo, soja e outros” (PRESTES; SOUZA JUNIOR, 2017, p. 179).

Diante disso, o pais deixou de contar com esses recursos, 0 que acarretou 0 aumento
da divida externa, a estagnacdo do desenvolvimento econémico e industrial, o desequilibrio
fiscal e 0 aumento do dolar. Assim, o Brasil passou a vivenciar os efeitos da crise econdmica
mundial, entrando em uma fase de desaceleracdo do crescimento econdmico. Apesar desse
contexto, o Governo Dilma continuou, nos primeiros anos de seu mandato, com “sua politica
de desoneracdo de tributos de produtos industrializados e expansdo do gasto publico”
(PRESTES; SOUZA JUNIOR, 2017, p. 179).
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Nesta perspectiva, apesar do cenario de crise, 0 Governo Dilma manteve politicas para
0 ensino superior instituidas pelo Governo Lula e, além disso, ampliou tais politicas. Como
exemplo da continuidade, destacamos o FIES, PROUNI, REUNI, PNAES. No que se refere a
implantacdo, evidenciamos o Programa Ciéncia sem Fronteiras, criado em 2011; a Lei de
Cotas, publicada em 2012; o Programa Bolsa Permanéncia, instituido em 2013 e o Plano
Nacional de Educacéo (2014-2024), publicado em 2014.

Mantendo a caracteristica dos governos anteriores no que se refere ao atendimento das
diretrizes de organismo internacionais para educagdo superior, 0 Governo Dilma criou o
Programa Ciéncia sem Fronteiras, por meio do Decreto n® 7.642, de 13 de dezembro de
2011, prezando pela “internacionalizacdo” da educacdo superior. Este programa também esta
em consonancia com a Estratégia Nacional de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (ENCTI)
2012-2015, do Plano de Desenvolvimento em Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (CT&lI), que
estimula ““a internacionalizagdo da ciéncia e dos cientistas brasileiros e o fortalecimento das
atividades de cooperacdo cientifica e tecnoldgica com outros paises e regides” (FAGUNDES;
LUCE; SILVEIRA, 2019, p. 907).

O principal objetivo do Programa Ciéncia sem Fronteiras €:

[...] propiciar a formacéo e capacitacdo de pessoas com elevada qualificagdo
em universidades, instituicdes de educacdo profissional e tecnologica, e
centros de pesquisa estrangeiros de exceléncia, além de atrair para o Brasil
jovens talentos e pesquisadores estrangeiros de elevada qualificacdo, em
areas de conhecimento definidas como prioritérias. (BRASIL, 2011).

Assim, o programa em tela viabilizou parcerias entre pesquisadores nacionais e
estrangeiros, possibilitando a mobilidade destes entre os paises, bem como fomentou o envio
para o exterior e recebimento, no Brasil, de alunos de graduacdo e pds-graduacdo para
realizacdo de estudos.

Em 2012, como resultado de um “processo de luta do movimento negro e de outros
movimentos sociais que se contrapdem as praticas de racismo e desigualdade racial no Brasil”
(MARTINS; TERRA; FRANCA, 2020, p. 8), bem como de desigualdades sociais, foi
publicada a Lei n° 12.711, de 29 de agosto de 2012, conhecida como Lei de Cotas. Esta
legislagdo sancionou a reserva de, no minimo, 50% das vagas das instituicdes federais de
ensino para estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas.
Dada esta condi¢cdo, também reserva vagas para estudantes com renda familiar igual ou
inferior a 1,5 salario-minimo per capita, para 0s que se autodeclararem pretos, pardos e

indigenas e para pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2012). Convém mencionar que esta lei
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compactua com o principio “promocéo de inclusdo social pela Educacdo” do PDE do ano de
2007.

Conforme Nierotka e Trevisol (2016, p. 23), o primeiro projeto de lei nesta direcdo foi
enviado ao Congresso Nacional em 1999, ou seja, foi discutido durante treze anos até ser
sancionado em 2012. Neste sentido, as autoras ressaltam que “0s avangos e 0s retrocessos que
integram o itinerdrio da Lei das Cotas revelam as disputas e as resisténcias em que
determinados setores da sociedade colocam as politicas de combate as desigualdades sociais”.

Como consequéncia da expansdo do acesso para esses grupos supramencionados,
historicamente excluido da educagdo superior, foi criado, em 2013, o Programa Bolsa
Permanéncia, visando, assim como o PNAES, criar condi¢bes de permanéncia e diplomacao
para estes estudantes em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica, matriculados em IFES.
A Portaria n° 389, de maio de 2013, destaca, em ser Art. 3°, 0s objetivos deste programa, a

saber:

| - viabilizar a permanéncia, no curso de graduagdo, de estudantes em
situacdo de vulnerabilidade socioecon6mica, em especial os indigenas e
quilombolas; 1l - reduzir custos de manutencdo de vagas ociosas em
decorréncia de evasdo estudantil; e Il - promover a democratizagdo do
acesso ao ensino superior, por meio da adocdo de acGes complementares de
promocdo do desempenho académico. (BRASIL, 2013).

Assim como o PNAES, apesar dos avangos representados por este programa, seu
sucesso se esharra no nimero de alunos atendidos, uma vez que as demandas das instituicGes
sempre sdo maiores que a oferta de auxilio, 0 que pode ser constatado pela necessidade de
editais de selecdo de alunos para acessarem os beneficios desses programas.

Outra caracteristica semelhante ao PNAES, neste caso, também com a Lei de Cotas, €
no que concerne a pactuagdo com o principio “promocdo de inclusdo social pela Educacéo”
do PDE, do ano de 2007, e de organismos internacionais.

No ultimo ano do primeiro mandato do Governo Dilma, foi lancado o Plano Nacional
de Educacao 2014-2024, por meio da Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014. A mencionada
Lei conta com um anexo que dispde de 20 metas a serem alcancadas, dentre elas, trés séo

concernentes ao ensino superior, duas para graduacao e uma para pés-graduacao, quais sejam:

Meta 12: elevar a taxa bruta de matricula na educacdo superior para 50%
(cinquenta por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da
populacdo de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada a qualidade
da oferta e expansdo para, pelo menos, 40% (quarenta por cento) das novas
matriculas, no segmento publico.
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Meta 13: elevar a qualidade da educacgéo superior e ampliar a proporgéo de
mestres e doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto do
sistema de educacdo superior para 75% (setenta e cinco por cento), sendo, do
total, no minimo, 35% (trinta e cinco por cento) doutores.

Meta 14: elevar gradualmente o nimero de matriculas na pés-graduacéo
stricto sensu, de modo a atingir a titulacdo anual de 60.000 (sessenta mil)
mestres e 25.000 (vinte e cinco mil) doutores. (BRASIL, 2014).

Considerando o cenario de recessdo econdmica vivenciado pelo pais, sobretudo, apds
seu agravamento em 2013, as metas do PNE (2014-2024) parecem dificeis de serem atingidas,
uma vez que, com a gravidade da crise, a educacdo superior passou a ter cortes e atrasos nos
recursos que lhes seriam direcionados, “enxugamento dos programas de permanéncia e
formagéo académica, impactando diretamente na manutencdo do funcionamento das IFES e
dos seus programas e acgOes para promocdo do acesso e permanéncia noS Seus espacos
institucionais” (MACEBO, 2017, p.31).

Em vista desse cendrio, a crise econdmica avancou para uma crise também politica,
que pode ser observada nas manifestacfes de junho de 2013, gerando um enfraquecimento
dos acordos politicos, efetuados pelos governos do PT, em nome da governabilidade.

Nesta conjuntura, o segundo mandato do Governo Dilma foi interrompido em 2016,
apos o impeachment no dia 31 de agosto do referido ano. A presidente foi acusada de efetuar
“‘pedaladas fiscais’, artificio contabil para honrar outros compromissos e retardando 0s
pagamentos de despesas de bancos oficiais. Como se sabe, esse mecanismo ja fora utilizado
por todos os presidentes desde a redemocratizacdo do pais” (PRESTES; SOUZA JUNIOR,
2017, p. 179).

Diante do exposto, podemos resumir que o Governo Dilma manteve o modelo
politico-econdmico do “novo desenvolvimentismo”, adotado pelo Governo Lula, com
investimentos em politicas econémicas de carater neoliberal e em politicas sociais focais. No
entanto, com as mudancas econdmicas vivenciadas pelo pais em funcdo da crise econémica
mundial, que se consolidou por mais tempo do que o esperado, o Brasil passou a enfrentar
uma fase de recesséo. A taxa anual média do crescimento do PIB caiu para 0,42% durante o
Governo Dilma, apresentando a maior taxa de crescimento anual em 2011, de 3,97% e a
menor em 2015, de -3,55%. Apesar desse cenario, a 0 Governo Dilma implementou politicas
educacionais para 0 ensino superior, destacando-se o Programa Ciéncias sem Fronteiras, a Lei
de Cotas e o PNE 2014-2024. As principais caracteristicas dessas politicas sdo:
internacionalizacdo; democratizagdo do acesso e inclusdo social; e expansdao de vagas,

respectivamente.
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Destacamos que os desdobramentos politicos e econdémicos vivenciados pelo pais, a
partir do impeachment, bem como as discussdes sobre as politicas para educagao superior pos
Governo Dilma, serdo realizadas no proximo topico deste trabalho.

Contudo, antes de prosseguirmos para o topico seguinte, cabe destacar, com relacao
aos dois governos do PT analisados, no que se refere a educagdo superior, que as politicas
implementadas pelo Governo Lula (2003-2006/2007-2010) tiveram como carro chefe a
expansdo das vagas, quer seja nas IES publicas, um dos principais avancos deste governo com
relacdo ao anterior, quer seja nas IES privadas. Ja 0 Governo Dilma teve como principais
eixos a democratizacdo do acesso e a incluséo social, 0s quais sdo viabilizados por meio da
Lei de Cotas.

Observamos, também, o papel do BM, da UNESCO e de outros organismos
internacionais na formulacdo das politicas discutidas ao longo deste topico e, assim,
constatamos que, por meio desses organismos, o capital consegue moldar as a¢des do Estado.
Diretrizes como ampliacéo do acesso, privatiza¢édo, ensino a distancia, avaliagdo, incluséo
social, internacionalizacao, eficiéncia e eficacia no uso dos recursos publicos, diferenciacao
institucional, impactaram diretamente as politicas publicas para o ensino superior analisadas.
E pertinente lembrar que tais principios visam a formagcao de profissionais capacitados para o
mercado de trabalho em nome desenvolvimento econémico, ndo de uma formacdo critica e

reflexiva.

3.4 A EDUCACAO SUPERIOR DO GOVERNO DE MICHEL TEMER (2016-2018) E
CENARIO ATUAL

Com o impeachment da presidente Dilma Rousseff, em 31 de agosto de 2016, o entdo
vice-presidente Michel Temer assumiu o poder e passou a implementar um conjunto de
reformas “[...] e medidas impopulares contra os direitos sociais, trabalhistas e previdenciarios
conquistados através de lutas e mobilizagbes dos trabalhadores e seus movimentos sociais”
(MACEBO, 2017, p. 31).

O Governo Temer (2016-2018) instituiu um novo regime fiscal, sob a alegacdo de
equilibrio das contas publicas, por meio da Emenda Constitucional n® 95, de 15 de dezembro
de 2016. O limite deste novo regime fiscal para os gastos publicos, “[...] denominado por um
congelamento de gastos publicos por vinte anos, recai sobre o financiamento da seguridade
social — saude, previdéncia e assisténcia social — envolvendo, também, a area da educagdo”
(CARVALHO, 2020, p. 38).
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O discurso do Governo Temer tem como pressuposto a concepcdo de um equilibrio
fiscal s6lido, com reducdo da divida publica e da taxa de inflagdo, esta ultima em 4,5% ao
ano. No que se refere a inflacdo, o objetivo foi sendo alcancado durante seu governo. Cabe
destacar que tal conquista teve um custo alto para populacdo, que passou a enfrentar uma das
piores recessdes econdmicas sucedida no Brasil. Em vista disso, os salarios reais da classe
trabalhadora diminuiram, o desemprego aumentou e, consequentemente, houve um
agravamento da pobreza e das questdes sociais. Além disso, a divida publica, diferentemente
de sua situacdo de equilibrio nos governos do PT, sobretudo, no Governo Lula, atingiu niveis
altissimos (PRESTE; SOUZA JUNIOR, 2017).

Convém apontar que, com a ascensao de Temer ao poder, 0 grupo que passou a
governar o pais € o mesmo que dirigiu o Brasil nos anos do Governo FHC, tendo como
diretrizes os principios do neoliberalismo. Da mesma forma, cabe salientar que este governo,
principalmente, por meio da Emenda Constitucional n® 95/2016, retomou, fortemente, as “[...]
reformas preconizadas pelo Consenso de Washington. Recomegaram as privatizacoes, a
abertura do mercado as empresas estrangeiras, as reformas da previdéncia e trabalhista etc.”
(AMARAL, 2017, p. 6). Outra informacdo importante € que a Ementa Constitucional em tela
limita, por 20 anos, ou seja, até 2036, a ampliacdo dos investimentos sociais.

No tocante a educagdo superior, 0 que se concretizou, de maneira muito rapida, foi o
contingenciamento dos recursos direcionados a programas de fomento a pesquisa, ao ensino, a
internacionalizacdo, a extensdo e a assisténcia estudantil. Assim, as universidades publicas,
diante deste novo quadro, precisaram cortar suas despesas de custeio e capital. Do mesmo
modo, o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) reduziram as bolsas
de estudos direcionadas & graduacdo e pos-graduacdo publica (PRESTE; SOUZA JUNIOR,
2017).

Cabe frisar, também, que a Ementa Constitucional n® 95/2016 vai de encontro as metas
estabelecidas pelo PNE (2014-2024). No que concerne ao ensino superior, sdo afetadas as
metas 12, 13 e 14, ja mencionadas neste estudo, e a meta 20, a qual prevé o incremento dos
investimentos “publico em educacéo publica de forma a atingir, no minimo, o patamar de 7%
(sete por cento) do Produto Interno Bruto - PIB do Pais no 5° (quinto) ano de vigéncia desta
Lei e, no minimo, o equivalente a 10% (dez por cento) do PIB ao final do decénio” (BRASIL,
2014).

O Governo Temer ndo instituiu outra medida que atingisse, acentuadamente, a

educacdo superior além da Ementa Constitucional n® 95/2016, neste caso, de forma negativa,
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inviabilizando a concretizagcdo das medidas de melhorias para 0 ensino superior que estavam
em andamento, a exemplo do PNE 2014-2024. Nesta conjuntura, o cenério de expansdo das
IFES foi estagnado e a educacdo superior passou a enfrentar graves problemas para o seu
desenvolvimento, movimento contrario ao que vinham sendo implementado desde o Governo
Lula.

Em sintese, observamos que, em seu curto periodo de governo, o presidente Temer
administrou o pais com base na politica econébmica do Governo FHC, ou seja, o
neoliberalismo. Com esse modelo politico-econébmico o Governo Temer reduziu 0s
investimentos estatais em politicas socais e priorizou a¢des direcionadas para 0 mercado. A
principal medida adotada foi Ementa Constitucional n® 95/2016, que instituiu um novo regime
fiscal, sob a alegacdo de equilibrio das contas publicas, congelando os investimentos em
politicas socais por 20 anos. Nesta conjuntura, a taxa anual média do crescimento do PIB,
durante o seu governo foi de 0,62%, com a maior taxa de crescimento anual em 2018, de
1,12% e a menor em 2016, de -3,55%. No tocante as politicas educacionais para 0 ensino
superior, o que verificamos foi a execucdo, celeremente, do contingenciamento dos recursos
direcionados a programas de fomento a pesquisa, a internacionalizacdo, a extensdo, a
assisténcia estudantil e ao ensino da educacao superior publica, caminhando na contramao das
politicas que vinham sendo implementadas. A vista disso, as instituicGes ptblicas passaram a
enfrentar grandes dificuldades para realizar suas atividades de ensino, pesquisa e extensao.

A partir de 2019, com a posse de Jair Bolsonaro como presidente do pais, o cenario

politico, econdmico e social do Governo Temer se complexifica.

No cenario de baixo crescimento econdmico, de alta do desemprego e de
uma onda conservadora no mundo, comandada pelo ex-presidente dos EUA
Donald Trump, Bolsonaro se apropriou do discurso de mudanca e de contra
tudo, ao mesmo tempo em que fez (faz) apologia a ditadura civil-militar, a
morte de direitos sociais e de exterminio de minorias, e se elegeu presidente
do Brasil em 2018. (MATIAS, 2021, p. 5).

O Governo Bolsonaro é marcado por uma agenda neoliberal, ultraconservadora, com
defesa de privatizagdes e de um estado minimo. Incrementando e dando continuidade a
politicas instituidas no Governo Temer, o presidente busca “limitar os ‘excessos’ de
democracia aplicando medidas como a independéncia do Banco Central, que, na pratica, retira
0 Banco da influéncia do governo eleito e coloca sob a tutela do mercado. Em sintonia com a
diminuicdo dos espagos para a expressdo das demandas populares” (SILVA; BARBOSA,
2021, p.13).
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Apesar dessas caracteristicas, 0 Governo Bolsonaro conseguiu articular apoio com
grupos de seguranga, com a bancada evangélica, com a burguesia (junto ao agronegocio) e
com o capital financeiro, por meio de relagbes com o ultra liberalista Paulo Guedes, seu
ministro da economia. Alem desses grupos, cabe destacar “[...] parte da sociedade que
desejava o fim da ‘velha politica’, expressdo um tanto vaga, utilizada por think tanks de
direita, para identificar as praticas de clientelismo e corrup¢do com a esquerda e seus
partidos” (SILVA; BARBOSA, 2021, p.13).

No cenério da pandemia que 0 mundo passou a vivenciar a partir de marco de 2020, o
Governo Bolsonaro fez duras criticas a ciéncia e adotou vagas medidas de combate ao grande
problema enfrentado pelo Brasil e pelo mundo. A economia entrou em colapso, com uma
gueda do crescimento do PIB de -3,88%, 0 desemprego aumentou e as politicas sociais foram
duramente afetadas, agravando as desigualdades sociais no pais e aumentando o numero de
pessoas em situacdo de pobreza extrema. Partindo do principio de que as politicas adotadas
por este governo foram de um estado minimo, fica dificil vislumbrar uma inversdo desse
quadro de aprofundamento das questBes sociais. Nesta conjuntura, o presidente Bolsonaro

governou o pais com a

[...] retomada e aprofundamento da proposta de reforma previdenciéria,
intensificacdo do processo de privatizacdo do publico, retrocessos nas
agendas das politicas publicas e, no campo educacional, por
redirecionamento conservador das politicas para a area, pela secundarizagdo
do PNE e por expressivos cortes nos orcamentos, com especial destaque para
as instituicdes de educacdo superior federais e para a educacdo basica
publica, entre outras. (DOURADO, 2019, p.11).

Conforme Dourado (2019), as medidas adotadas pelo Governo Bolsonaro
representaram retrocessos para as politicas publicas. No que se refere a politica educacional, o
que se viu foi uma secundarizacdo do PNE 2014-2024 e a manutencdo do congelamento dos
gastos publicos desse setor, estabelecido pela Ementa Constitucional n°® 95/2016. Além disso,
retrocedeu mais profundamente “[...] com uma retomada conservadora e sem precedentes nas
politicas, mediante um discurso de intolerancia ao marxismo, a Paulo Freire e a diversidade;
pela énfase na educacdo a distancia na educacdo basica; pela defesa das escolas militares,
entre outros” (DOURADO, 2019, p. 12).

A politica lancada no Governo Bolsonaro para educacdo superior foi o Programa
Institutos e Universidades Empreendedoras e Inovadoras — Future-se, com o intuito de
promover autonomia financeira as IFES por meio da captacdo de recursos proprios e do

empreendedorismo. As instituicbes deveriam realizar tais ag0es via parcerias com
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organizagdes sociais. A politica foi recebida com perplexidade pela comunidade académica e
com entusiasmo pelo segmento empresarial. “A participagdo das Universidades no Programa
sera através de adesdo voluntaria, por prazo indeterminado” (SOUSA; COIMBRA, 2020,
p.6).

De acordo com Sousa e Coimbra (2020), o programa foi estruturado em trés eixos, a
saber: Gestdo, Governanga e Empreendedorismo; Pesquisa e inovagdo; Internacionalizagéo.

Os autores apontam que cada um desses eixos € materializado pelo

[...] carater privatista e a desresponsabilizacdo do Estado quanto ao
financiamento publico das IFES, por meio da indu¢do de mecanismos de
controle de gastos — sobretudo com relagdo ao pessoal, que, na concepgao do
Programa, deve ser contratado pelas OSs, sem vinculo com o dérgdo publico
— assim como pelo estabelecimento de indicadores de desempenho e adocéo
de politicas de governanca que induzam a racionalizacdo dos custos,
seguindo a l6gica do setor privado. (SOUSA; COIMBRA, 2020, p. 7).

O Future-se também defendia a pesquisa aplicada, que as instituicGes, a partir da
captacdo de recursos do mercado, devem realizar de acordo com o interesse deste. Além
disso, deveriam desenvolver inovacBes conforme interesses do capital.

Apesar de duras criticas realizadas pelos conselhos universitarios, sindicatos e partidos
politicos, o governo alterou alguns pontos do projeto, visando sua aprovacgdo, e 0 apresentou
ao Congresso junho em 2020, em pleno contexto de enfrentado a pandemia.

Em face do exposto, verificamos que, a partir de 2019, o modelo politico-econémico
neoliberal se manteve na agenda do Governo Bolsonaro, entdo presidente do pais. O governo
defendia as privatizacGes de empresas publicas e um estado de atuacdo minima no campo
social. Com um fraco desempenho no enfrentamento a pandemia COVID 19, além de um
colapso na saude do pais e um grande nimero de mortos pela doenca, o Brasil sofreu uma
significativa queda no crescimento econémico em 2020, correspondente a -3,88% do
crescimento anual do PIB. No que concerne as politicas educacionais, o que se viu foi um
desmonte das institui¢cdes publicas, por meio de fortes ataques a essas institui¢des, cortes de
recursos e uma valorizacdo do ensino privado. O principal programa apresentado, Future-se,
contribuiu diretamente para tal desmonte e para perda da verdadeira autonomia universitaria.

A seguir, apresentamos o Quadro 12, com a sintese dos governos brasileiros, no
periodo de 1995-2021, com os elementos apontados e discutidos nessa se¢do. Logo em

seguida, trazemos o Quadro 13, também com a sintese dos documentos dos organismos
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internacionais e das politicas educacionais brasileiras, implementadas de 1995-2021, em

consonancia com esses documentos.

Quadro 10 - Sintese dos Governos, cenario politico e econémico, caracteristicas das politicas para o
ensino superior — 1995-2021.

Governo

Modelo
Politico-econdmico

Taxa de
crescimento

anual do PIB*®

Taxa de
crescimento
anual médio
do PIB por

Governo

Caracteristicas das
politicas para o ensino
superior

FHC

Neoliberalismo

1995 —4,22%
1996 - 2,21%
1997 - 3,39%
1998 — 0,34%
1999 - 0,47%
2000 - 4,39%
2001 -1,39%
2002 — 3,05%

2,43%

Expansdo do ensino superior
privado; Estagnacéo do
ensino superior publico;

Diversificacdo institucional;

Avalicdo; Diminuigdo dos
investimentos estatais;

Diversificacdo das fontes de
financiamento das IES.

Lula

Neodesenvolvimentismo

2003 -1,14%
2004 —5,76%
2005 — 3,20%
2006 — 3,96%
2007 - 6,07%
2008 — 5,09%
2009 - 0,13%
2010 -7,53%

4,07%

Expansdo do ensino superior
publico; Expansdo do ensino
superior privado; Incluséo
social; Interiorizacdo do
ensino superior publico;
Aumentos dos investimentos
estatais; Democratizacdo do
acesso;

Dilma

Neodesenvolvimentismo

2011 -3,97%
2012 -1,92%
2013 - 3,00%
2014 - 0,50%
2015 - 3,55%
2016 — 3,31%

0,42%

Democratizagdo do acesso;
Inclusao social;
Internacionalizacéo;
Expansdo de vagas;

Temer

Neoliberalismo

2016 - 3,31%
2017 - 1,06%
2018 -1,12%

0,37%

Estagnacdo do ensino
superior publico;
Valorizagéo do ensino
superior privado; Cortes de
recursos;

Bolsonaro

Neoliberalismo

2019 -1,14%
2020 - 3,88%
2021 - 4,60%

0,62%

Estagnacdo do ensino
superior publico;
Valorizagéo do ensino
superior privado; Desmonte
das IFES; Cortes de recursos

Fonte: Elaboracéao prépria (2023).

19Dados obtidos no site do Banco Mundial:

https://data.worldbank.org/indicator/NY.GDP.MKTP.KD.ZG?end=2020&locations=BR&start=1961&view=cha

rt
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Quadro 11 - Sintese dos documentos dos organismos internacionais e das politicas educacionais brasileiras, implementadas de 1995-2021, em consonancia com

esses documentos.

Documento Ano Organismo Diretrizes/Princinios Politica educacional brasileira
Internacional P em consonancia (1995-2021)
As diretrizes orientavam a diminuigcdo da intervencéo estatal nas
Consenso de Washington politicas publicas e o incremento das privatizagdes. No que se
1989 BM/EMI refere a educacdo, o estado deveria privilegiar a educagao basica LDB
—1989 em detrimento da educagdo superior, a qual seria entregue ao
mercado.
. Diversificagdo das instituicGes; diversificacdo das fontes de . LDB
LSS RTINS (e recursos das instituicoes ublicaé' redefini¢éo do papel do Estado L6l P IS, Eo A CRmevEiTie
lecciones derivadas de la 1995 BM/BIRD - HUIGOES pUblicas, 16 Papet do de 1995
Lo no ensino superior; priorizagdo dos objetivos da qualidade e S
experiencia equidade Decreto de Lei n® 2.306, de 19
g ' de agosto de 1997
LDB
Diferenciacéo institucional e diversificacio do ensino; parcerias FIES
Relatdrio Delors 1996 UNESCO . ) X . _ - ’ PROUNI
com setor privado; pesquisa aplicada; avaliacao.
SINAES
Future-se
WES a%aiﬁlirﬁ:cigzgnso ok 1998 BM Sugere a realizacdo de novas reformas norteadas pela avaliacéo e FIES
la hora de Ig ref(.)rma politica de inclusdo para o ensino superior. SINAES
Uso da tecnologia, por meio de programas de aprendizagem a FIES
Documento estratégico del Banco distancia; fortalecimento do papel do setor privado; melhoria da PROUNI
Mundial: La educacion en 1999 BM qualidade do ensino publico e privado, por meio da flexibilizacdo UAB
América Latina y el Caribe e modernizacdo dos curriculos, capacitacdo de docentes e a SINAES

criagdo de modelos de avaliagéo;
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Preconizou que o ensino superior passasse a ser implementado por
meio de um modelo hibrido, constituido por instituicdes de

La educacion en los paises en exceléncia na pesquisa, papel a ser assumido pelas universidades, REUNI
S 2000 | BM/UNESCO AR i L . . x
desarrollo: peligros y promesas e instituicBes ndo universitarias, as quais caberiam a funcédo de Future-se
formacdo de mao de obra com as qualificacGes exigidas pelo
mercado de trabalho. Além disso, propds pesquisas aplicadas.
. . . . x REUNI
Desenvolvimento de pesquisa aplicada; inovacdo. Ressalta a .
. . s . - DR . x Plano de Desenvolvimento em
Construir Sociedades de ideia de “educagao terciaria” preconizada pelo BM, uma educagéo . . x
. ) . . . Lo ~ Ciéncia, Tecnologia e Inovacao
Conocimiento: Nuevos Desafios | 2003 BM gue engloba toda diversidade institucional, reforcando a expanséo (CT&l)
para la Educacién Terciaria ?Io setor pr_lvado e dos modelos de IES néo universitarias, com Programa Ciéncia sem fronteiras
0CO NO ensino.
Future-se
Preconiza uma maior autonomia das IFES, por meio de um
sistema de avaliagdo mais aprimorado que o SINAES e o da
CAPES, e da possibilidade de captacdo de recursos via setor FIES;
Conhecimento e Inovacgéo para privado. Além disso, orienta que o Estado deve diminuir os PROUNI
S 2008 BM/CNI x e i e .
Competitividade gastos com a educacdo superior; recomenda o incremento de | Programa Ciéncia sem fronteiras
politicas sociais de transferéncia de renda, politicas de crédito, a Future-se

exemplo do FIES; estimula a internacionalizagdo e a pesquisa
aplicada.

Fonte: Elaboragdo propria (2023).
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4. EVASAO E PERMANENCIA DE DISCENTES DA EDUCACAO SUPERIOR

Neste capitulo apresentaremos alguns dados referentes a evasdo no Brasil, no Nordeste
e na Paraiba. Discorreremos sobre as definicbes de evasdo e permanéncia, analisando a
complexidade que envolve esta conceituacdo. Apresentaremos o estado da arte de producoes
elaboradas no cenério pds-REUNI e exibiremos modelos tedricos relativos a evasdo e

permanéncia no ensino superior.

4.1 EVASAO E PERMANENCIA: O QUE OS DADOS REVELAM

Observamos, no capitulo anterior, que, com o desenvolvimento do processo de
democratizacdo de acesso ao ensino superior publico nos anos 2000, algumas politicas de
acesso e permanéncia nessa modalidade de ensino foram implementadas, dentre elas o
REUNI e o PNAES. Tais politicas tém, entre seus objetivos, o intuito de viabilizar a
permanéncia dos ingressantes na educacdo superior e aumentar a taxa de conclusao de cursos.
Contudo, conforme verificamos em alguns dados ja apresentados e corroboraremos com mais
informacdes nesta secdo, 0s programas em tela ndo tém conseguido alcancar esses objetivos,
tendo-se constatado, inclusive, um aumento do nimero de evasao.

A evasao é um fenémeno complexo, multifacetado e que afeta os alunos, a instituicao,
o sistema educacional e a sociedade de modo geral. Esse fendmeno tem aumentado, ao longo
dos anos, conforme dados do INEP, causando danos educacionais, econdmicos e sociais para
0 pais. O processo de democratiza¢do do acesso ao ensino superior permitiu que camadas da
populacdo, historicamente excluidas desse tipo de escolaridade, passasse a ter acesso a ele e,
conforme abordado no capitulo anterior, algumas politicas foram implementadas para
viabilizar a permanéncia desses ingressantes nas instituicdes. No entanto, pesquisas apontam
que o sucesso do aumento de vagas ndo pdde ser visualizado no aumento do ndmero de
concluintes.

Para retratar o referido cenario, apresentaremos, a seguir, dados da Sinopses da
Educacgdo Superior referentes ao periodo de 2006 a 2019, indicando o quantitativo de novas
vagas, matriculas e concluintes nas IFES do Brasil, do Nordeste e da Paraiba nos anos em

questéo.
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Tabela 3 — NUmero de vagas, matriculas e concluintes do ensino superior presencial das IFES do
Brasil, Nordeste e Paraiba, no periodo de 2006 a 2019.

Brasil Nordeste Paraiba
Ano N Sgg”a‘;"as Matriculas | Concluintes | sgg“a‘;"as Matriculas | Concluintes | v s;gr:;:vas Matriculas | Concluintes
2006 144.445 589.821 83.686 43530 | 173129 | 21732 6.622 25.925 3.301
2007 155.040 615.542 89.257 50.332 | 187.119 | 23535 7.826 28.239 3.660
2008 169.502 643.101 84.036 53.483 | 199.252 | 23.756 8.745 29.588 3.636
2009 210.236 752.847 91.576 67.400 | 239.561 | 26.818 11475 35.328 4.185
2010 248534 833.934 93.442 78.148 | 260.147 | 25.132 13120 | 41.198 3.666
2011 270.121 927.086 98.383 83221 | 288261 | 28579 14336 | 45.121 4.035
2012 283.445 985.202 96.270 86.926 | 304.089 | 28.788 14766 | 47.298 4.103
2013 291444 | 1045507 | 107.792 | 90.096 | 317.338 | 30.954 15100 | 47.754 4.655
2014 299234 | 1.083586 | 119.988 | 93533 | 328701 | 34.206 14530 | 48.987 5.790
2015 313170 | 1.133.172 | 124.601 | 96.853 | 344.206 | 36.406 14.647 | 50.154 5.878
2016 315722 | 1.175.650 | 136598 | 95.847 | 357.474 | 38.155 14.865 | 51.424 6.797
2017 322205 | 1.204.956 | 142.770 | 98.877 | 362518 | 40.077 14.975 | 49.670 6.767
2018 329569 | 1.231.909 | 145.873 | 100.734 | 376.830 | 40.165 15.080 | 49.010 6.293
2019 338.385 | 1.254.065 | 144.828 | 105255 | 384.032 | 40.085 15422 | 49.206 5.861
%
czrgggi_?g%o 134.2% 112,6% 73,06% | 141,7% | 121,8% | 84,4% 132,8% 64% 77,5%

Fonte: Sinopses Estatisticas do Censo da Educacéo Superior (INEP, 2006-2019).
Organizacdo: Barbosa (2023).

A Tabela 3 nos revela que existe de fato um aumento expressivo da quantidade de
vagas e de matriculas em IFES, no periodo analisado, mas tal mudanca ndo tem garantido a
permanéncia desses ingressantes, dado os numeros referentes a conclusdo dos cursos. Se
analisarmos o periodo de implementacdo do REUNI e o tempo pos instituicdo do PNAES,
verificaremos que, no periodo de 2007 a 2012, o crescimento do nimero de concluintes no
Brasil foi de apenas 7,85%, enquanto o de vagas foi de 82,82%. A diferenca acentuada entre
esses percentuais, mostra que a ampliacdo do acesso ndo foi acompanhada pela permanéncia
dos discentes. O mesmo fendmeno pode ser observado no Nordeste e na Paraiba. Na regido
Nordeste, o percentual de crescimento de concluintes de 2007 a 2012 foi de 22,31%, ja que o
de vagas foi de 72,70%. No tocante a Paraiba, no mesmo periodo, o percentual de crescimento
de concluintes foi de 12,10% e o de vagas de 88,67%, apresentando uma diferenca semelhante
a verificada no Brasil na relacdo entre crescimento do numero de vagas versus crescimento do

ndmero de concluintes.
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Para mais, é possivel observar que os objetivos do REUNI e do PNAES, quanto a
permanéncia de discentes no ensino superior, ndo foram alcangados, considerando a baixa
taxa de aumento no numero de concluintes verificada nos dados apresentados. E pertinente
relembrar que estava prevista, na meta global do REUNI, “a elevacdo gradual da taxa de
conclusdo média dos cursos de graduacdo presenciais para noventa por cento” (BRASIL,
2007).

As informacdes em tela evidenciam a necessidade de implementacdo de politicas
publicas que garantam ndo apenas o ingresso, mas também a permanéncia no ensino superior.
E preciso oferecer condigdes para que a populagéo, historicamente excluida dessa modalidade
de ensino, consiga permanecer nas IES e conclua seus cursos. Assim, a parcela de evadidos,
que tém como fator determinante, para evasdo, questdes institucionais, passara a diminuir e
mais estudantes obterdo sucesso em seus cursos (diplomacéo).

Realizando uma anélise dos indices de evasdao no ensino superior brasileiro,
verificaremos que tais taxas asseveram 0s dados e interpretacOes efetuadas nesta secéo,

conforme podemos observar a seguir.

Quadro 12 — indices de evaso anual na educacio superior no Brasil, no Nordeste e na Paraiba.

Periodo Anos Brasil Nordeste Paraiba
2005 7% 7% 10%
Pré-REUNI
2006 9,3% 12% 14%
2012 15% 16% 23%
P6s-REUNI 2013 14% 16% 24%
2019 13% 14% 17%

Fonte: Sinopses Estatisticas do Censo da Educagédo Superior (INEP, 2004-2019)%.
Organizacéo: Barbosa (2023).

O quadro nos mostra gque a taxa de evasao anual mais que duplicou de 2005 (periodo
Pré-REUNI) para 2012 (Periodo P&s-REUNI), em nivel nacional, regional e estadual.

Observamos, ainda, que as taxas de evasdo, na Paraiba, nos trés periodos analisados, s&o

20 A formula utilizada para realizagdo dos calculos foi a apresentada pelo Instituto Lobo (2012) para célculo da
evasao anual com base nos dados do Censo da Educagdo Superior, a saber: Ev = 1- [M(n)-In(n)] / [M(n-1)-C(n-
1)]. Assim, o indice de evasdo (Ev) é 1 menos a diferenca entre o nimero de matriculas em um dado ano e o
nimero de ingressantes neste dado ano, dividido pela diferenga do nimero de matriculas do ano anterior e o
nimero de concluintes do ano anterior (SILVA FILHO; LOBO, 2012). O percentual foi obtido a partir da
multiplicacéo do Ev por 100.
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maiores do que as nacionais e as regionais, 0 que evidencia a importancia de pesquisas com
relacéo a esse fendbmeno no estado.

Apresentado esse breve cenario do acesso, permanéncia e conclusdo de curso, no
ensino superior brasileiro, no periodo de 2006 a 2019, discutiremos, a seguir, os fenémenos
da evasdo e permanéncia, a partir dos conceitos abordados por autores referentes a essa

tematica.

4.2 AS DEFINICOES DE EVASAO E PERMANENCIA E O DELINEAMENTO DAS
PESQUISAS

A evasao e a permanéncia sdo fendmenos que envolvem diversos fatores internos e
externos as instituicdes e atingem os alunos, as instituicdes de ensino e a sociedade. Sua
complexidade também pode ser observada em questdes conceituais, métodos de avaliacdo dos
fatores que levam os discentes a evadirem e até mesmo na forma de mensurar esses
fendmenos, além de outras questdes que abordaremos ao longo deste capitulo. Conforme
Hengles (2020, p. 27), ao discutir evasdo, também cabe aos 0Orgaos competentes e
pesquisadores analisar “[...] os motivos da permanéncia em contraposicao a evasdo, para que a
instituicdo possa auxiliar todos os estudantes”.

Nesse sentido, cabe destacar que um dos problemas verificados nas pesquisas sobre
evasdo e permanéncia é a falta de um consenso referente aos conceitos dos termos: “Né&o se
trata da inexisténcia de definicGes claras dos termos evasdo, permanéncia, sucesso, abandono,
[...] mas é justamente as definicBes variadas que ndo permitem que 0s conceitos estejam
claros consensualmente quanto a suas defini¢des.” (HENGLES, 2020, p. 27).

Poderemos verificar essa premissa, a partir dos conceitos que abordaremos na
sequéncia desta pesquisa, fundamentados nos estudos do MEC (1997); Polydoro (2000);
Shmitt (2016); Castelo Branco, Nakamura e Jezine (2017); Costa, Costa, Moura Janior
(2017); Silveira (2017); Hengles (2020); Silva (2021) e Coimbra (2021).

Em 1995, com a criagdo da Comissdo Especial de Estudos sobre Evasdo nas
Universidades Publicas Brasileiras, pela Secretaria da Educagdo Superior (SESu/MEC),
constituida por representantes das IFES e do MEC, sucedeu-se no Brasil a primeira tentativa
formal de uma defini¢do conceitual sobre evaséo.

A referida comissdo foi instituida com os objetivos de:
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1 Aclarar o conceito de evasdo, considerando suas dimensdes concretas:
evasdo de curso, evasdo da instituicdo e evasdo do sistema de ensino
superior;

2 Definir e aplicar metodologia homogeneizadora de coleta e tratamento de
dados;

3 Identificar as taxas de diplomacdo, retencdo e evasdo dos cursos de
graduacéo das IESP do pais;

4 Apontar causas internas e externas da evasdo, considerando as
peculiaridades dos cursos e das regides do pais;

5 Definir estratégias de acdo voltadas a reducdo dos indices de evasdo nas
universidades publicas brasileiras. (MEC, 1997, p. 13).

Para alcancar os objetivos propostos, a comisséo realizou um extenso trabalho sobre as
universidades publicas, abrangendo o tema evasao, retencdo e diplomagdo, como pode ser
verificado no relatério Diplomacdo, Retencdo e Evasdo nos Cursos de Graduacdo em
Instituicdes de Ensino Superior Publicas (MEC, 1997). O relatério engloba um conjunto de
dados referentes ao desempenho das IES publicas, a respeito dos indices dos fenbmenos
supramencionados.

No que se refere a definicdo de evasdo, a comissdo a conceituou, inicialmente, “como
saida definitiva do aluno de seu curso de origem, sem conclui-lo” (MEC, 1997, p. 19, 20).
Buscando deixar mais clara tal definicdo, a comissdo optou por caracterizar evasao,
distinguindo-a em alguns tipos: evasdo de curso, evasdo da instituicdo e evasdo do sistema. A
primeira ocorre quando o estudante se desliga do curso superior em situacdes diversas tais
como: abandono, desisténcia, transferéncia ou reopcao, exclusdo por norma institucional; a
segunda se da quando o estudante se desliga da instituicdo na qual esta matriculado; e a
terceira e Ultima, quando o estudante abandona de forma definitiva ou temporaria o ensino
superior (MEC, 1997).

Em sua pesquisa, Polydoro (2000) conceitua evasao, a partir da definicdo da Comissédo
Especial de Estudos sobre Evasdo nas Universidades Publicas Brasileiras, e apresenta
colaboracBGes para o aprimoramento do conhecimento concernente a temética. A autora
ressalta que, com base no conceito utilizado pela comissao, é possivel verificar que evaséo de
curso ndo necessariamente significa evasdo do ensino superior. Os discentes podem sair de
um curso para outro dentro da mesma instituicdo, para outra instituicdo ou sair apenas,
temporariamente, além da possibilidade de saida definitiva do sistema.

A referida autora também salienta a importancia de os indices quantitativos serem
subsidiados por dados qualitativos, viabilizando uma compreensdo mais abrangente do
fendmeno da evasdo. Nessa perspectiva, Polydoro (2000) aponta que, apesar de ndo haver

esclarecimentos concisos quanto aos fatores de risco da evasdo no ensino superior, alguns
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determinantes tém se sobressaido na literatura, especialmente, no tocante a evasao de curso.
Nesse sentido, é possivel destacar trés grandes categorias: aspectos ligados ao proprio
estudante (que vai desde habilidades de estudo até condigdes de salde); fatores ligados ao
curso e a instituicdo (estrutura do curso, curriculo, normas institucionais, etc.); e variaveis
socioculturais e econdémicas (mercado de trabalho, politicas governamentais, etc.).

Polydoro (2000, p.61) faz um alerta quanto ao cuidado de “n&o pesquisar diferentes
modalidades de evasdo indiscriminadamente”. A vista disso, apresenta cinco critérios para

subsidiar a delimitacdo de conceitos, quais sejam:

a) a instancia da qual o individuo se evade (curso, instituicdo ou sistema);

b) a autoria da decisdo (evasao voluntéria e desligamento pela instituicao);

¢) a forma como o individuo se evade (abandono, cancelamento pelo aluno,
cancelamento pela instituicdo, transferéncia externa, trancamento, entre
outras possiveis denominagdes e significados diferentes observados nas
diversas institui¢Ges);

d) o periodo de tempo em que o individuo permanece evadido (evasdo
definitiva e evasdo temporaria);

e) momento em que se da a evasdo (ingressantes, séries intermediarias ou
concluintes).

Assim, a autora apresenta sua contribuicdo, considerando os multiplos aspectos que
envolvem a evasao, para uma conceituacdo mais robusta do fenémeno.

E importante ter clareza de como versar sobre a tematica evasdo e permanéncia, uma
vez que ha diversas possibilidades de abrangéncia desses fendmenos. Schmitt (2016) destaca
gue o tema pode ser estudado do ponto de vista do aluno evadido, a partir da Gtica de uma
instituicdo de ensino ou da perspectiva de um sistema de ensino. Da mesma forma, o autor

salienta que

Na perspectiva de uma Unica instituicdo, pode interessar as taxas de evasao
ou permanéncia da instituicdo como um todo ou, ainda, de um determinado
curso, unidade, centros académicos, areas do conhecimento, turnos de
oferecimento dos cursos, entre outras formas de analise. (SCHMITT, 2016,
p.21).

Desta forma, observamos que a complexidade que envolve a tematica requer uma
definicdo clara nas pesquisas, quanto a abordagem utilizada, possibilitando que o leitor e
novos pesquisadores tenham ciéncia das verdadeiras questdes referentes a evasdo e a

permanéncia que estdo sendo debatidas no estudo.
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Baseado nos escritos de Heijmans, Fini e Luscher (2013), Silveira (2017, p. 43) define
evasdo enquanto um fendmeno que se concretiza de diversas formas: “[...] saida do curso, da
instituicdo, do sistema de ensino, ndo conclusao de certo nivel de ensino ou, ainda, abandono
e posterior retorno aos estudos”. Podemos observar que, do ponto de vista da autora, a evasdo
possui multiplos niveis e pode ser, ainda, apenas uma saida temporaria do sistema de ensino.

Hengles (2020), em seu estudo sobre os fatores subjetivos e intersubjetivos da
permanéncia de estudantes em cursos de engenharia da UERGS, trabalha com o conceito de
evasdo que considera evadido o discente que sai do curso em estudo por qualquer motivo,
independentemente de quais tenham sido as razées. Ja o conceito de permanéncia abordado é
0 oposto da definicdo de evasdo, ou seja, refere-se aos estudantes que, independentemente do
motivo, permaneceram e concluiram o curso.

Silva (2021) apresenta, em sua pesquisa, alguns conceitos de evasdo encontrados na
literatura e reforca as reflexdes que realizamos até este ponto do texto quanto a complexidade
da definicdo da temaética. Silva (2021, p.30) salienta que, para alguns autores, a evasdo
acontece com a saida definitiva do aluno antes da conclusdo do curso; ja para outros, também
acontece de maneira provisoria, o aluno evade e depois de um tempo retorna.

O referido autor também ressalta a importancia de observar que os distintos termos
utilizados na escrita da definicdo da tematica podem ter como consequéncia uma confusao
conceitual, visto que, “[...] em alguns casos, séo utilizadas na definicdo de evaséo a agdo do
estudante para a ndo conclusdo do curso”. Assim, é pertinente diferenciar a evasdo das
atitudes dos discentes e dos fatores que os fizeram evadir. “A diferenca entre as trés
terminologias pode ser observada no seguinte exemplo: o aluno saiu definitivamente do seu
curso sem conclui-lo (evasdo), pois precisou desistir dos estudos (acdo) para poder trabalhar
(causa)” (SILVA, 2021, p.30).

Explicitadas tais questdes, Silva (2021, p. 30) destaca que o conceito de evasdo
admitido em sua pesquisa “contempla todo aluno que ocupou uma vaga em um curso, porém
n&o o concluiu”.

A pesquisa “A evasdo na educacdo superior: defini¢cdes e trajetorias”, de Coimbra,
Silva e Costa (2021) realizou um mapeamento bibliografico referente ao fendmeno evaséo,
visando desvelar os limites das definicbes encontradas e reforcar a relevancia das
conceituacdes, a partir das causalidades. Apos a realizacdo de reflexGes referentes a tematica
com base nas legislagdes e bibliografia abordada, os (as) autores (as) sugeriram conceitos para
o fendmeno da evasdo. Cabe, contudo, destacar que os (as) autores (as) salientaram que néo se

pode deixar de considerar que se estabeleceu, no meio académico e na gestdo publica, uma
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nogdo concernente a evasdo. Isto posto, para ndo perder o vinculo com essa tradicdo, “[...]
tomar-se-4 a evasdo como qualquer desligamento do curso, instituicdo ou sistema de ensino
superior, entretanto se propde uma tipologia necessaria para ponderar sobre aquilo que deve
ser tomado como problema social” (COIMBRA; SILVA; COSTA, 2021, p. 14).

Diante do apresentado, Coimbra, Silva e Costa (2021) apresentaram as seguintes

definicoes:

e Evasdo por exclusdo: saida do curso, instituicdo ou sistema de ensino por razdes

institucionais.

Tomada dessa forma, somente seria evasdo por exclusdo a perda de vinculo
gue se apresentar como um problema social, um fracasso institucional, uma
incapacidade do Estado de garantir o acesso a um direito. Portanto, as
iniciativas para a corre¢do do problema recairiam sobre a propria instituicéo,
sem trazer para si fenbmenos que ndo sdo problemas, ou problemas que
estdo fora de sua alcada. (COIMBRA; SILVA; COSTA, 2021, p. 14).

e Evasdo para inser¢do: mobilidade de discentes entre cursos, institui¢gdes ou sistema
ocasionada pela busca de novos caminhos. Tendo em vista que se trata de uma agao
em que o individuo busca novas oportunidades, este tipo de evasdo ndo seria
considerado um problema, logo, ndo haveria necessidade de acBes preventivas e
corretivas por parte das instituicdes.

e Evasdo por externalidades: desvinculagdo do curso, da instituicdo ou do sistema
por fatores externos. Quando o aluno cancela o vinculo com o curso por motivos de

forca maior: morte, doencas graves etc.

Como podemos verificar, até 0 momento, a evasdo e a permanéncia sdo conceituadas
de multiplas formas, de acordo com cada autor e com as variaveis consideradas nas pesquisas.
Constatamos, também, que muitas dessas definicdes se assemelham e que a base inicial para
0s estudos sobre a tematica foi o trabalho da Comissdo Especial de Estudos sobre Evasdo nas
Universidades Publicas Brasileiras. Para mais, cabe frisar a importancia de um delineamento
conceitual robusto do conceito a ser utilizado nas pesquisas e pelos 6rgaos de gestdo, para
viabilizagdo de uma compreensdo exata dos fenGmenos estudados.

Nesse sentido, destacamos que, nesta dissertacdo, conforme anunciado na introducéo,
trabalharemos com o conceito de evasdo na perspectiva de Costa, Costa e Moura Janior.
(2017) e de permanéncia, a partir dos escritos de Castelo Branco, Nakamura e Jezine (2017),

conforme verificaremos a seguir.
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O livro “Diplomacéo, Evasdo e Retencdo: Modelo Longitudinal de Analise para o
Ensino Superior”, que tem como autores Costa, Costa e Moura Junior (2017), é fruto de uma
iniciativa da UFPB, por meio do Observatorio de Dados da Graduacdo (ODG), vinculado a
Pro-Reitoria de Graduacao. O livro apresenta uma “[...] formulagdo matematica e a sugestao
de uma implementacdo computacional, modelos que permitirdo a analise dos fenémenos de
evasdo, retencdo e diplomacdo em sua expressao mais natural, que é o carater longitudinal de
sua ocorréncia” (COSTA; COSTA; MOURA JUNIOR, 2017, p. 10).

A escolha do conceito abordado nesse livro se deu pela sua aproximagdo com o tema
desta pesquisa. Assim, neste trabalho, utilizamos, como definicdo de evasdo, o conceito
apresentado por Costa, Costa, € Moura Janior. (2017, p. 17), a saber: “o desligamento do
aluno do curso antes que este aluno conclua sua formacao. Ou, de outra forma, quando
um aluno devidamente matriculado se desliga do curso, se ndo for por diplomacéo, sera
necessariamente por evasao”.

No que concerne a permanéncia, discutiremos essa categoria a partir do estudo
denominado “Permanéncia na educacdo superior no Brasil: Construcdo de uma escala de
medida”, elaborado por Castelo Branco, Nakamura e Jezine (2017). O artigo tem por objetivo
“[...] apresentar a construgéo e validacdo da Escala para Avaliagdo da Permanéncia Discente
[...], que intenciona avaliar os fatores que possibilitam a permanéncia de alunos na educacéo
superior brasileira” (CASTELO BRANCO; NAKAMURA; JEZINE, 2017, p. 209). A
referida escala foi adaptada e usada como instrumento de pesquisa desta dissertacéao.

Ao apresentar uma forma de avaliar a permanéncia, na educa¢do superior no Brasil, 0s
(as) referidos autores (as) abordaram a permanéncia enquanto “processo que vai do acesso
ao sistema de ensino e tem seu fechamento quando o aluno conclui o curso” (CASTELO
BRANCO; NAKAMURA; JEZINE, 2017, p. 211).

Assim, considerando os cinco conceitos apontados por Polydoro (2000), para fins
deste estudo, abordaremos a evasdo de curso, seja ela voluntaria ou por desligamento da
instituicdo, compreendendo as diversas formas que o discente se evade (abandono,
cancelamento pelo aluno etc.), independentemente de ser definitiva ou temporéria e, por fim,
considerando os alunos ingressantes e ndo ingressantes.

Abordados alguns dos conceitos concernentes a evasao e a permanéncia, discutiremos,
no topico seguinte, as producdes cientificas, publicadas no periodo P6s-REUNI, no tocante a

tematica em tela.
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4.3 EVASAO E PERMANENCIA NO ENSINO SUPERIOR (CENARIO POS-REUNI): O
ESTADO DA ARTE

Para efetuacdo do estado da arte deste trabalho, foram analisadas teses e dissertacoes,
publicadas no Portal de Teses e Dissertagdes da CAPES, no periodo de 2013 a 2021,
considerando as realizadas no contexto pds-REUNI e as produgfes mais contemporaneas. Da
mesma forma, buscamos artigos no Scientific Electronic Library Online (SciELO) e no Portal
de Periddicos da CAPES, conforme detalhnamento apresentado no item 2.4.1 da metodologia
aqui adotada.

Apresentaremos 0s textos que mais se aproximaram da nossa investigacdo. Para tanto,
selecionamos quatro teses e seis dissertacGes sobre evasdo e permanéncia no ensino superior
brasileiro publico e presencial, abrangendo diversas IES nacionais. Da mesma forma,
escolhemos quatro dissertagdes que versam sobre a tematica em tela, no ambito da UFPB,
elaboradas por discentes de programas de pds-graduacao da referida instituicdo. Para mais,
optamos por trés artigos para abordarmos neste tépico. A selecdo dessas publicacfes se deu
considerando alguns critérios: pesquisas que abordassem a educagdo superior publica no
Brasil, os cursos presenciais e temas focados na evasdo e permanéncia. Aquelas que nédo
atendiam a esses critérios ndo foram considerados para esta discussao.

Iniciaremos nosso estado da arte com a tese intitulada: “Evasdo e Permanéncia Na
Educacdo Superior — Uma Perspectiva Discursiva” de Monica de Souza Houri (2016). A
pesquisa teve, como locus, a Universidade Federal Fluminense (UFF) e foi realizada, a partir
da inspiragdo da Analise do Discurso de Michel Foucault. O pensamento do autor é abordado
ao longo do texto, sendo discutido mais profundamente no primeiro capitulo. Os demais
versam sobre a exclusdo na universidade publica brasileira — capitulo 2; sobre evasdo e
permanéncia — capitulo 3 e a apresentacdo da pesquisa empirica — capitulo 4.

O instrumento de pesquisa, utilizado no estudo, foi entrevistas a discentes de quatro
graduacbes da supramencionada instituicdo, a saber: Matematica, Quimica, Medicina e
Odontologia. A escolha se deu considerando a alta taxa de evasdo e o baixo prestigio, das
duas primeiras, e a alta taxa de conclusdo e o retorno financeiro, das duas Ultimas. As
entrevistas foram realizadas com trés grupos de sujeitos: “um formando que conseguiu
permanecer, um evadido que afinal ndo permaneceu no curso em questdo e um representante
do Diretério Académico (DA)” (HOURI, 2016, p. 187).

A autora aponta que foi possivel verificar, por meio das entrevistas, que os discentes

possuem uma Vvisdo integrada dos determinantes da permanéncia, que identificam a
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importancia de “[...] uma abordagem integradora e que propdem mudancas estruturais e
institucionais, mudancgas no desenho conceitual das a¢Oes de permanéncia no sentido da
mudanca na préatica dessas acoes [...]” (HOURI, 2016, p. 228) e que elas sdo necessarias em

conjunto. Em suas consideraces finais, Houri (2016) ressalta que:

Garantir a permanéncia é, em grande medida, garantir a continuacdo das
transformacdes ocasionadas pelo ingresso de “novos perfis” de alunos, no
sentido de construir uma universidade socialmente referenciada. A
permanéncia deve ser olhada em suas trés dimensdes complementares, quais
sejam Dimensdo Material, Dimensdo Pedagdgico-Institucional e Dimenséao
Simbélico-Subjetiva. (HOURI, 2016, p. 232).

A tese de Adachi (2017) teve o objetivo de conhecer a dindmica universitaria que
propiciou a evasdo de discentes dos cursos de graduacdo da USP?! (cidade de S&o Paulo), nos
anos de 2002, 2003 e 2004. Da mesma forma, esbocar a trajetoria desses jovens concluintes e
ndo concluintes na universidade. O estudo buscou responder ao seguinte questionamento:
“Qual seria a experiéncia universitaria que teria facilitado a evasdo e que caminhos o
individuo percorre diante dessa situacdo?” (ADACHI, 2017, p.34).

Para realizacdo da pesquisa, foram abordadas 13 variaveis em sete cursos de alta
evasdo para, assim, esquematizar os indices de evasdo e verificar o comportamento dos
discentes dentro da USP. As variaveis em questdo sdo: “curso, ano de ingresso, turno, estado
civil, idade, momento da evasdo, motivo da evasdo, situacdo de encerramento, escola de
procedéncia, classificacdo no vestibular, existéncia de titulacdo anterior ao ingresso, sexo e
perfil socioecondmico e cultural” (ADACHI, 2017, p.264).

Além disso, Adachi (2017) realizou 23 entrevistas com jovens da USP, buscando uma
maior qualificacdo dos aspectos tratados. De modo geral, a pesquisadora analisou diversas
particularidades concernentes ao tema em sua analise: questfes quantitativas, qualitativas,
fatores internos e externos a instituicdo, bem como de ordem pessoal do aluno, visando, desse
modo, efetuar um estudo profundo do assunto em tela. Diante disso, dentre os seus achados, a

autora observou que:

[...] a evasdo é alta em cursos cuja nota de ingresso e relacdo candidatos por
vaga é mais baixa, entre todas as carreiras da USP; a incidéncia da evasao €
mais forte no inicio do curso de graduacgdo; a evasdo no turno noturno é
predominantemente mais alta que a das respectivas carreiras oferecidas no
periodo diurno; as mulheres tendem mais a concluir que os homens; a
classificagdo no vestibular e as caracteristicas socioecondmicas do alunado

21 Universidade de Séo Paulo
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ndo interferem nas chances de concluséo do curso. Por sua vez, a idade e a
existéncia de titulacdo anterior ao ingresso constituem fatores que afetam as
chances de conclusdo da graduacdo na USP. Com relacdo a experiéncia
universitaria e aos caminhos percorridos pelos jovens, verificam-se quatro
perfis de trajetdrias: agueles que concluem no prazo regulamentar (no tempo
minimo ou maximo); aqueles que evadem antes dos dois primeiros anos;
aqueles que permanecem por mais de dois anos, evadem e, posteriormente,
concluem, na USP, com pedidos de reingresso, ou em outra institui¢do de
ensino; e aqueles que permanecem por mais de dois anos e ndo concluem a
formacé&o superior. (ADACHI, 2017, p.10).

A tese de Kussuda (2017) buscou verificar quais os principais determinantes da
evasdo, na licenciatura em Fisica da UNESP??, de Bauru (SP), segundo a 6tica de ex-alunos e
professores. Para tanto, realizou, inicialmente, um estudo bibliografico apresentando o0s
escritos de Vincent Tinto sobre a evasdo no ensino superior, discorreu sobre a tematica a
partir de trabalhos divulgados em eventos e publicagdes e mostrou pesquisas com vertentes
pragmaticas, socioeconémicas, institucional, pesquisas sobre educacdo a distancia e estudos
que abordaram o referencial tedrico do tema. Para mais, efetuou a aplicacdo de um
questionario online e entrevistas com ex-alunos que ndo concluiram o curso e com docentes
que nele lecionaram nos ultimos trinta anos.

Os resultados mostraram que, apesar dos diferentes lugares de fala dos sujeitos das
duas amostras, ha aspectos em comum apontados pelos dois grupos quanto as causas da
evasdo. Diante disso, Kussuda (2017) separou os achados em trés perspectivas:

Motivos apresentados pelos dois grupos pesquisados: as caracteristicas dos
ingressantes com relacdo ao trabalho (alunos-trabalhadores); mercado e condi¢des de trabalho
para fisicos e licenciados; imaginario do aluno calouro de que a Fisica estudada no ensino
superior é similar a de programas de divulgacdo cientifica; metodologias de ensino do
professor universitario; formacéo do discente ao ingressar; infraestrutura para estudos e baixa
frequéncia.

Motivos apresentados apenas pelos alunos: fragilidade das politicas de permanéncia
estudantil; priorizacdo da pesquisa em detrimento do ensino pelos professores; formas de
avaliagdo de aprendizagem; incentivo a evasdo no proprio ambito académico e a imaturidade
dos licenciandos.

Motivos apresentados apenas pelos professores: imaginario do aluno ingressante de

que a Fisica estudada no ensino superior é semelhante a do ensino médio.

22 Universidade Estadual Paulista
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Por fim, Kussuda (2017) apresenta algumas agdes retratadas pelos sujeitos da pesquisa
como viabilizadoras da diminuigéo das taxas de evasdo, a saber: implantacéo de programa de
tutoria, de monitoria em horéarios alternativos e de monitoria online; criacdo de turmas de
nivelamento e aprofundamento do conhecimento dos docentes no que concerne a realidade
vivenciada pelos discentes.

Em sua tese intitulada “Desigualdades Sociais e Evasdo no Ensino Superior: Uma
Analise em Diferentes Niveis do Setor Federal Brasileiro”, Paula (2021) trata a evasdo
versando sobre estudos que focam em como ela ocorre, nas instituicbes e nos cursos,
explanando sobre acdo afirmativa e permanéncia, discutindo os efeitos do Sisu sobre seus
indices e apontando dados e caracteristicas de como ocorre, nas universidades federais, como
um todo, e na UFMG?3, especificamente. Para mais, discorre sobre como esse processo esta
relacionado com as origens e perspectivas sociais dos envolvidos.

Paula (2021, p.15) teve, como o objetivo, “[...] verificar se e como a origem social se
associaria a evasdo no ensino superior, atentando-se as diferentes formas e razfes que esse
evento pode ter”. Para alcancar seu intuito, o autor fez sua pesquisa empirica em trés
dimensoes, sendo duas delas quantitativas e uma qualitativa. A primeira analise quantitativa
foi efetuada a partir de dados do Censo da Educacéo Superior (Cesup), de 2016, utilizando as
variaveis raca e origem escolar do ensino médio. A segunda sucedeu-se na Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), com base em informacdes disponibilizadas por sua Proé-
Reitoria de Graduacdo (Prograd), referentes ao ano de 2016. Além das variaveis anteriores,
também foram aplicadas a renda familiar e escolaridade parental. No campo qualitativo,
escutou-se 12 estudantes, por meio de entrevistas, que evadiram de cursos ou da instituicéo,
nos anos de 2016 e 2017. Nessa analise, foram consideradas as variaveis que abrangem
informac@es socioeconémicas, trajetoria escolar, escolha do curso e integracdo académica.

Com relacédo aos resultados encontrados, cabe frisar que, na parte inicial da tese, na
qual se discute o referencial tedrico sobre a tematica, relatou-se que os achados ndo sdo
inteiramente conclusivos no que concerne a relagdo desigualdades socioecondmicas versus
chances de evasdo. Ainda nessa parte, Paula (2021) destaca que, conforme observado pelos
autores Dilvo Ristoff e Vincent Tinto, “[...] do ponto de vista dos individuos, a evasdo no
ensino superior pode ndo implicar necessariamente em fracasso, podendo ser na realidade

uma mobilidade para outra graduacgéo ou instituicdo” (PAULA, 2021, p. 167).

23 Universidade Federal de Minas Gerais
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No tocante aos achados referentes a primeira anélise quantitativa, com as informacdes
do Cesup, de 2016, observou-se que a origem escolar dos ingressantes influenciou no
processo de evasdo. Os concluintes em escolas publicas apresentaram maior probabilidade de
evadir do sistema de ensino, ja os discentes oriundos das escolas particulares mostraram que,
uma vez que evadiam, tinham mais possibilidade de iniciar outro curso na mesma instituicdo
ou em outra. N&o foram verificadas distin¢des relevantes com relagdo a raca. Apds exploracao
dos dados da segunda pesquisa quantitativa, fornecidos pela Prograd, “os resultados indicaram
que os efeitos das varidveis que descrevem a origem social dos universitarios, tais como raca,
origem escolar, renda e escolaridade parental, ndo exibem associacbes expressivas na
determinagéo da evaséo do ensino superior no setor federal” (PAULA, 2021, p. 114).

As entrevistas semiestruturadas com 12 discentes, de distintos perfis sociais, evadidos

de cursos da UFMG, no periodo de 2016 a 2018, revelaram

[...] que as condigdes socioecondmicas e o perfil escolar dos estudantes — em
grande medida, relacionado a sua origem social — sdo importantes para se
entender se 0 processo de evasdo ocorre por motivos mais involuntarios
(dificuldades de aprendizagem, falta de tempo para os estudos) ou mais
voluntérios (frustragdo com o curso ap6s 0 ingresso ou mudangas nas
preferéncias académicas e profissionais). Em outras palavras, os significados
da evasdo variariam conforme a origem social. (PAULA, 2021, p. 168).

Apresentadas as teses selecionadas, passaremos a discorrer sobre as dissertaces
escolhidas para discutirmos, iniciaremos, com aquelas que abrangem a evasao no ambito
nacional, diversas instituicdes do Brasil; e, posteriormente, com as que tém como ldcus a
UFPB. Nesse sentido, a dissertacdo de Castro (2013), intitulada “Evas@o Escolar no Ensino
Superior: Um Estudo nos Cursos de Licenciatura da Universidade Estadual do Oeste do
ParanA — UNIOESTE - Campus Cascavel”, ouviu alunos evadidos, matriculados,
coordenador e ex-coordenadores de licenciaturas oferecidas pela UNIOESTE e analisou 0s
Projetos Politicos-Pedagogicos (PPP) delas, com o objetivo de aprofundar o conhecimento
referente a como sdo afetadas pelo fendbmeno da evaséo, verificando os fatores que levam os
discentes a abandonarem 0s cursos, quais seus perfis e com qual taxa isso ocorre. Para mais,
visou constatar se, na UNIOESTE, estdo sendo realizadas a¢Ges preventivas para evitar esses
casos.

A autora destaca um ponto importante, em sua dissertacdo, quando se trata das

discussbes sobre evasdo: que a falta de congruéncia entre os trabalhos referentes a essa
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temaética dificulta sua analise no pais, ja que a auséncia de um consenso a respeito do conceito

inviabiliza comparacdes precisas, entre diferentes instituices e pesquisas.

Explicitados da forma como sdo, dados advindos de diversas formas de
analise e sem detalhamentos conceituais e procedimentais em relacdo a
metodologia, os estudos sobre evasdo dificultam a compreensdo, restando
aos pesquisadores buscarem vieses nas pesquisas para tentar inferir a forma
de analise realizada pelo outro pesquisador. Por outro lado, se os dados
fossem disponibilizados com clareza e objetividade, permitiria maior acesso
e compreensdo sobre 0s nimeros de evasdo escolar no pais, possibilitando
progressos nas politicas de combate. (CASTRO, 2013, p. 35).

Com relacdo as licenciaturas, de modo geral, Castro (2013, p.149) ressalta que a falta
de prestigio social, a baixa remuneracdo e a auséncia de alguns direitos trabalhistas, para os
recém formados, faz com que esse tipo de curso seja mais propenso a ter altos indices de
evasdo do que outros. J& naqueles investigados na pesquisa empirica, na oOtica dos alunos
respondentes, um dos fatores mais mencionados como determinante foi a “[...] falta de
conciliacdo entre trabalho, familia e estudos”. Do ponto de vista do coordenador e dos ex-
coordenadores, “[...] a referida evasdo ocorre devido ao cansaco do estudante trabalhador e a
falta de tempo para os estudos”. Assim, o resultado aponta que as percepcdes dos
participantes se complementam, destacando que a principal causa indicada por eles esta
relacionada a necessidade dos alunos trabalharem e suas consequéncias nas atividades
académicas.

A referida autora, ao contabilizar os casos de evasdo por ano, sem métodos
estatisticos, constatou um total de 851 casos por abandono e por cancelamento, nos cursos em
questdo. Dentre os cursos de Ciéncias Bioldgicas, Matematica, Letras Portugués/Espanhol,
Letras Portugués/Inglés, Letras Portugués/Italiano, Pedagogia Matutino, Pedagogia Noturno,
0 que apresentou 0 maior numero de ocorréncias foi o de Matematica, com 339.

Por fim, Castro (2013) indica algumas acGes, para viabilizar a diminuicdo da evasdo,
dentre elas: oferta de orientacdo profissional (por meio de cursos de extensdo); criacdo de
cursos de nivelamento; investimento na formagdo continuada dos professores de ensino
superior, nos aspectos de cunho didatico-pedagdgico; e oferecimento de um Programa de
Assisténcia Estudantil.

Souza (2017), em sua dissertacdo, realizou um estudo de caso na Universidade Federal
de Goias (UFG), visando responder ao seguinte problema: Qual(is) o(s) real(is) motivo(s) que
leva(m) o estudante a abandonar o seu curso de graduacdo presencial na UFG? Para tanto,

foram aplicados quatro questionarios junto aos sujeitos da pesquisa, quais sejam: servidores
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(docentes, técnicos-administrativos e terceirizados) e alunos ingressantes, matriculados e
evadidos, todos vinculados a UFG. Além disso, realizou célculos da evasdo, considerando o
periodo de 2014 a 2016. Dentre os tipos existentes, foi considerada a evasao por curso, que,
segundo a autora, ocorre quando o aluno sai do curso que esta matriculado antes de sua
diplomacéo.

As respostas dos discentes matriculados indicam dois fatores determinantes para
evasdo: baixos recursos financeiros e dificuldade de conciliar as atividades académicas com o
trabalho. Dentre os achados encontrados, nos questionarios aplicados junto aos servidores,
destacam-se: dificuldade de acompanhar o curso, em funcdo do ensino bésico ter sido
deficitério; saber lidar com a relagdo trabalho versus estudo; e metodologia dos docentes
defasada. Do ponto de vista dos evadidos, foram determinantes: a escolha por outro curso;
dificuldade de conciliar estudo e trabalho e escassez de transporte UFG-casa. Souza (2017,

p.7) também salienta que:

Os fatores sdcio-politico-econémicos sdo 0s mais citados como causadores
da evasdo nos cursos de graduacdo presenciais ha UFG. Conclui-se que a
trajetéria académica é definida sob ponto de vista social, porém sao
influenciadas pelas relacdes definidas no meio académico e espacos em que
0s estudantes estéo inseridos.

A dissertacdo de Fassina (2018) faz uma pesquisa referente a conciliacdo entre estudo
e trabalho e sua influéncia na permanéncia de alunos de graduacdo, da Universidade Federal
da Fronteira Sul (UFFS). Trata-se de estudo qualitativo, realizado por meio da analise da
literatura que engloba a tematica e da aplicacdo de questionarios com discentes matriculados
na instituicdo supramencionada.

Para discutir o assunto, 0 autor apontou trés categorias que envolvem essa questao:
estudante em tempo integral; estudante/trabalhador e trabalhador/estudante. A primeira refere-
se aos discentes que dependem financeiramente da familia e se dedicam exclusivamente aos
estudos. A segunda é concernente aos alunos que trabalham, mas apesar disso ainda
dependem financeiramente de seus familiares e a terceira € constituida por aqueles que ndo so
ndo dependem dos seus familiares, como também contribuem para o or¢camento doméstico.

Ainda com relagéo a categoria trabalhador/estudante o autor aponta que:

A familia ndo tem condi¢des financeiras para manté-lo e/ou ndo julga a
escolarizagdo universitaria relevante investimento para o filho. Assim, o
estudo depende do investimento, disposicdo e aspiragfes pessoais deste
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altimo, incentivadas as vezes, pela familia. (MORAES ET AL, 2011, apud
FASSINA, 2018, p. 40).

Apos analise do referencial teorico, Fassina (2018) destaca que as causas da evasao
podem ser classificadas em trés categorias: fatores internos ao curso e/ou instituicdo (a
infraestrutura fisica; a pratica docente; as estruturas das disciplinas e seus contetdos
curriculares; o ndo envolvimento com atividades de pesquisa e extensdo; as dificuldades no
desempenho académico em disciplinas fundamentais de seus cursos; a vulnerabilidade
socioeconémica); fatores externos ao curso e/ou a instituicdo (falta de conhecimento acerca
do tipo de curso e atividades profissionais da area escolhida; maturidade na escolha pelo
curso; cursos de segunda opgéo; alunos que apenas pensam em ter um diploma de ensino
superior; pressdao familiar e/ou busca em seguir a heranca profissional desejada pelos pais;
graus de prestigio da profissdo); fatores de ordem pessoal (aspectos interpessoais; a percepcao
pessoal sobre o proprio aprendizado e desempenho académico; dificuldades de transporte até
as institui¢des; local de moradia diferente da localizacdo das instituicBes; relacionamento
familiar; perfil socioeconémico).

Com relacdo ao ultimo fator indicado, mais especificamente ao perfil socioecondmico,
foco da pesquisa em tela, o autor explica que se trata de “situacdes que impliquem em
dificuldades de conciliar o trabalho com estudos, além de precarizar o desempenho das
atividades académicas, levam muitos a optar pela atividade econémica que lhes garante
sobrevivéncia” (FASSINA, 2018, p. 46).

Realizadas todas as andlises, foi concluido que a conciliacdo do trabalho com os
estudos tem interferido na permanéncia dos discentes e tem sido uma das principais causas da

evasao.

Entendo, assim, que foi alcancado o objetivo geral da pesquisa, que é o de
analisar em que medida a condigdo de trabalhador-estudante influencia no
processo de permanéncia nos cursos de graduacdo da UFFS. Foi possivel
verificar que essa condicdo se demonstrou indicativa de possuir maior peso
enquanto fator gerador de evasdo entre os estudantes da instituicdo.
(FASSINA, 2018, p. 85).

Cunha Janior (2021) elaborou seu trabalho, discorrendo sobre a educacdo superior
publica federal, no Brasil (1995-2018), discutindo como se deu sua expansdo, nha
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (2008-2014), realizando um panorama da

evasao nessa universidade.
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Sua dissertacdo, denominada Evasdo e Permanéncia de Estudantes em Cursos de
Graduacédo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (2008-2012), teve como
finalidade responder a seguinte indagacdo: “diante do quadro de ampliacdo do acesso a
educacdo superior no Brasil a partir dos anos 2000, como se caracteriza, no ambito de uma
Instituicdo Federal de Educacdo Superior (IFES), nesse caso, a UFMS, o processo de
evasdo?” Diante do referido questionamento, o objetivo geral foi de “analisar a evaséo de
alunos em cursos presenciais de graduacdo da UFMS, na cidade de Campo Grande,
ingressantes via vestibular e Sistema de Selecdo Unificada (Sisu), nos anos de 2008 a 2012”
(CUNHA JUNIOR, 2021, p 21).

Os resultados revelaram que, com a mudanga na forma de selecéo de alunos na UFMS,
do vestibular para o Sisu, houve um aumento do nimero de evasdo, no periodo de 2010 a
2012. O autor destaca que, do total de evadidos de 2008 a 2012, 36,8% ingressaram via
vestibular e 63,2%, via Sisu. Ele também ressalta, dentre os achados da pesquisa, que a
grande area de Ciéncias Exatas e da Terra e a de Ciéncias Agrarias apresentaram maior
(63,0%) e menor (30,1%) indice, respectivamente. Da mesma forma, os resultados apontam
que a “[...] média de evasdo foi mais elevada em cursos de grau académico em Tecnologia
(74,8%), seguido pelo grau académico em Licenciatura, com 53,7%, e, com menor média de
abandono, as carreiras de Bacharelado, com 39,8%” (CUNHA JUNIOR, 2021, p.124). Com
relacdo ao turno de funcionamento do curso, foi constado que aqueles ofertados, no periodo
noturno, evidenciam maior incidéncia de evasdo. Também foi visto que a propensdo nos
discentes, para que ela ocorra, € maior nos dois primeiros anos.

A dissertagdo “Permanéncia em Cursos de Licenciaturas do IFES: Problematizagoes
e Possibilidades”, elaborada por Nardoto (2021), analisou o fenbmeno da evasédo e da
permanéncia em quatro licenciaturas do Instituto Federal do Espirito Santo, a saber: Fisica,
Quimica, Letras - Lingua Portuguesa e Matematica. Para tanto, além de estudo bibliografico e
documental, a autora realizou entrevistas com o0s coordenadores das quatro graduacgdes e com
trés técnicos em assuntos educacionais, considerados pedagogos de referéncia para 0s cursos.
A pesquisa teve, como objetivo, “[...] analisar a ocorréncia dos fenbmenos da evasao e da
permanéncia no contexto dos cursos de licenciatura do Ifes localizados na Regido
Metropolitana da Grande Vitoria.” (NARDOTO, 2021, p.18).

Dentre os resultados encontrados, destacamos 0s seguintes: os participantes das
entrevistas tém distintas concepgbes sobre evasdo; aspectos académicos e de cunho pessoal
sdo precursores da evasdo dos discentes; ela tende a ocorrer principalmente nos primeiros

periodos; a integragdo académica € relevante para permanéncia dos alunos; o
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acompanhamento do desenvolvimento académico dos estudantes é importante para
permanéncia; a sala de aula pode ser usada enquanto espago de aconselhamento, suporte
académico e integracdo com a instituicdo; o acesso ao ensino superior sem condicGes que
viabilizem a permanéncia nao ¢ inclusivo.

A autora também salienta que:

E fundamental a identificacdo das causas da evaséo, preferencialmente por
curso, de forma sistematizada institucionalmente. Para tanto, é necessaria a
adocdo de parametros metodoldgicos Unicos para o levantamento, analise e
apresentacdo dos resultados, uma vez que ao adotar medidas divergentes,
corre-se 0 risco de se programar acOes descontextualizadas e frageis que
comprometem o diagndstico e comparagfes dentro de uma mesma
instituicdo. (NARDOTO, 2021, p.150).

A dissertacdo de Carrera (2021) procura otimizar preditores que viabilizem a analise
da evasdo e a construcdo de um modelo de predicdo, com base no referencial tedrico nacional
e internacional sobre a temaética. Nesse sentido, os preditores, de cunho qualitativo,
encontrados na literatura, sdo separados em dois grupos: o grupo 1 denominado Alta
Influéncia da IES e o grupo 2 intitulado Influéncia Baixa ou Nula da IES. Os preditores do
grupo 1 sdo: integracdo social; transicdo; desempenho académico, comprometimento com a
instituicdo e caracteristicas da instituicdo. Ja os do grupo 2 sdo: expectativas; background
familiar (suporte financeiro; suporte social); comprometimento com o objetivo; autoeficacia
académica e caracteristicas individuais.

Ao desenvolver a proposta de preditores, o referido pesquisador observou “[...] a
relagdo intrinseca de varios construtos entre si. O maior exemplo é a integracéo social, a qual
esta conectada com praticamente todos os construtos, servindo de fio condutor” (CARRERA,

2021, p. 92). Em suas consideracdes finais, ele ressalta que:

a) a natureza heterogénea e complexa da evasdo expressa no nimero de
preditores e a relagdo intrinseca entre 0s mesmos; b) o fato do processo de
evasdo no ensino superior comecar antes mesmo do estudante se matricular
na IES; c) o fato de que boa parte dos fatores que levam a evasdo nao tem
influéncia direta da instituicio e que, portanto, a mesma deveria focar
principalmente nos preditores do Grupo 1. (CARRERA, 2021, p. 5).

No que concerne as dissertagdes que tém como locus a UFPB, comegaremos
discutindo a de Fialho (2014), denominada “A Evasdo Escolar e a Gestdo Universitaria: O
Caso da Universidade Federal da Paraiba”. A pesquisadora inicia apresentando aspectos

metodologicos. Em seguida, discorre sobre a evasao escolar e o ensino superior, apresentando
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conceitos, metodos e teorias referentes a tematica. Na sequéncia, fala sobre o programa
REUNI, explanando como se efetivou na instituicdo, e exibe taxas de evasdo da UFPB, por
centro e por campus, dissertando, por fim, sobre as consequéncias para a gestdao universitaria,
expondo a analise dos resultados obtidos por meio de entrevistas aos gestores®*.

Fialho (2014) destaca que a evasdo escolar € uma preocupacdo mundial, visto que
ocorre no ambito internacional e nacional, e ressalta que a que acontece no ensino superior
acarreta prejuizos de cunho econdmico, social e cultural para as IES. No que concerne a
gestdo universitaria, enfatiza que a evasao pode sinalizar uso inadequado dos recursos e falhas
na gestdo. Nesse sentido, o trabalho se propde a “identificar como se manifesta a evasao
escolar na UFPB no periodo de 2007 a 2012 e quais 0s seus impactos na gestao universitaria”
(FIALHO, 2014, p.27).

A referida autora salienta que, com esse fendmeno:

O orcamento universitario sofre inimeras perdas, prejudicando a gestdo
institucional, embora o ndmero de docentes, técnicos administrativos,
servicos  terceirizados e a estrutura continuem 0S  mesmos,
independentemente do ndmero de alunos. Chega-se a conclusdo de que a
universidade mantém a mesma estrutura para atender a um ndmero reduzido
de alunos, provocando prejuizos econdmicos para a instituicdo e refletindo-
se na sociedade. (FIALHO, 2014, p. 53).

Com relagdo aos resultados, verificou-se que a evasdo geral na UFPB, no periodo do
REUNI, teve sua maior média em 2010 (17,35%) e a menor em 2012 (13,03%). Os achados
também revelaram que o “[...] prejuizo econdmico total nominal causado pela evasdo escolar
para a UFPB foi em torno de R$ 415.032.704,52.” (FIALHO, 2014, p. 75). Inferiu-se que a
evasdo pode ser ocasionada por fatores internos e externos a instituicdo. Os resultados da
pesquisa apontaram que ““[...] a evasao pode afetar tanto os individuos, como a sociedade e as
IES, prejudicando de forma particular o orcamento, a estrutura e a qualidade do ensino
oferecido (FIALHO, 2014, p. 87). Os calculos realizados mostraram que o Centro de Ciéncias
Exatas e da Natureza apresentou a maior média de taxa de evasédo, no periodo do REUNI. Ja o
Centro de Ciéncias Médicas obteve a menor: “Em suma, chega- se a conclusdo de que o
REUNI ndo logrou alcancgar as suas metas de combater a evasdo como era previsto - os 90%
da taxa meédia de concluséo dos cursos” (FIALHO, 2014, p. 88).

Batista (2016) investigou as trajetorias de sucesso escolar dos jovens oriundos de

escolas publicas, no ensino superior, tendo, como lécus da pesquisa, a UFPB e, como foco, 0s

24 Foram entrevistados onze gestores de diferentes setores da UFPB (Diretores de Centro, Pré-Reitores e Chefes
de setores).
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estudantes de graduacGes consideradas de alto prestigio social, na mencionada instituicdo. A
dissertacdo busca compreender quais estratégias viabilizaram o ingresso e a permanéncia de
jovens (de 18 a 24 anos), provenientes de escolas publicas, nos cursos de Medicina,
Odontologia, Ciéncias da Computacdo, Direito, Engenharia Civil e Engenharia Elétrica do
Campus I/UFPB.

A pesquisa empirica foi realiza em dois momentos. No primeiro, efetuou-se por meio
da aplicacdo de 60 questionarios aos discentes da UFPB, oriundos de escolas publicas e
bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC/CNPq). No
segundo, foram feitas entrevistas semiestruturadas com seis sujeitos da primeira etapa, que
pertenciam aos supramencionados cursos de alto prestigio social.

O estudo retrata que dados de matriculas revelam haver um crescimento do percentual
de discentes provenientes de escolas publicas, no periodo de 2003 a 2013, passando de 21,5%,

em 2003, para 49%, em 2013. No tocante aos cursos elitistas,

Em 2003, o que predominava em todos 0S cursos era 0 ingresso de
estudantes oriundos da rede privada e provenientes de familias com nivel
social e econébmico elevado. J4 em 2013 o cendrio € outro, constatamos um
crescimento na ocupacao das vagas por jovens oriundos de escolas publicas
em espagos académicos que, por via de regra, eram reservados aos mais
aquinhoados. (BATISTA, 2016, p. 49).

Com a aplicacdo dos questionarios, foi possivel apresentar o perfil socioeconémico e
académico dos sujeitos da pesquisa. Os dados revelam que a maioria € do sexo feminino
(66,7%), reside na Paraiba (78,3%), estd na faixa etaria de 19 a 24 anos (71,7%), é solteira
(90%) e mora com os pais (56,7%). Além disso, mostraram que 80% sdo provenientes de
escolas publicas. Os achados também apontam que a maioria nunca abandonou os estudos
(95%), ingressou no ensino superior na primeira tentativa (58%) e ndo mudou de curso (73%).

Os jovens também citaram que uma estratégia, dentre as principais utilizadas para
driblar suas baixas condig¢des financeiras, & procurar ser selecionado, nos editais de Programas
de Assisténcia Estudantil e de Programas Académicos que oferecem bolsas: “Dentre as
estratégias adotadas para superacgéo das dificuldades a participacdo em programas académicos
emerge como uma alternativa muito significativa ndo s6 do ponto de vista financeiro, mas
principalmente como crescimento académico.” (BATISTA, 2016, p. 140).

Nos relatos apresentados, nas entrevistas com os seis discentes selecionados, foi
possivel identificar “[...] que a juncdo de trés fatores contribuiu para a construcdo de

trajetdrias escolares de sucesso (lineares e prolongadas): a relacdo de interdependéncia entre
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familia e escola, a relacdo com o saber e o desejo de mobilidade social ascendente”
(BATISTA, 2016, p. 168). Além disso, eles demonstraram a relevancia do PIBIC/CNPq, para
permanéncia escolar e para formacéo académica.

Silva (2017) realizou um estudo de caso, no curso de Engenharia de Alimentos da
UFPB. A dissertacdo foi denominada “Reten¢do e evasdo no ensino superior no contexto da
expansdo: o caso do curso de Engenharia de Alimentos da UFPB” e tinha, como objetivo,
investigar os determinantes da retencdo e da evasdo no supramencionado curso. O autor
adotou o conceito de evaséo definido pelo MEC: “é a saida definitiva do curso de origem sem
conclusdo, ou a diferenca entre ingressantes e concluintes, apds uma geracdo completa”
(BRASIL / MEC, 1997, p. 19 apud SILVA, 2017, p. 21) e o conceito de retengédo defendido
por Pereira (2013), em que “[...] resulta na permanéncia prolongada do estudante em um curso
de graduagdo” (PEREIRA, 2013, p. 17 apud SILVA, 2017, p. 21).

O autor realizou uma pesquisa documental, com dados dos ingressantes de 2006 a
2015, fornecidos pela Superintendéncia de Tecnologia da Informagéo da UFPB. Para mais, foi
aplicado um questionario com os evadidos, visando tracar um perfil desses alunos, identificar
as dificuldades encontradas durante a realizacdo do curso e quais os determinantes da retencédo
e/ou evaséo.

O relatorio disponibilizado pelo STI/CODESC/PRG/UFPB (2016) revelou que, dos
774 matriculados, no periodo de 2006 a 2015, 63% evadiram (485 alunos). Silva (2017)
ressalta que, no periodo de 2006 a 2011, fase de expansdo da UFPB, atraves do REUNI, o
namero de vagas do curso de Engenharia de Alimentos passou de 60/ano para 80/ano, sendo
ofertadas 40 vagas por semestre. Contudo, cabe salientar que o aumento de vagas ndo foi
acompanhado pelo crescimento do numero de concluintes, havendo um acréscimo da
quantidade de estudantes retidos e evadidos.

De acordo com o relatério que aborda as reprovacdes em disciplinas, também
disponibilizado pelo STI, correspondente ao periodo de 2006.1 a 2015.2, 120 obtiveram
reprovacdes. As disciplinas de Calculo Vetorial e Geometria Analitica, Calculo Diferencial e
Integral |, ofertadas pelo Departamento de Matemética/CCEN, e Fisica Geral I, oferecida pelo
Departamento de Fisica/CCEN, apresentaram 0s maiores indices de reprovacdo,
aproximadamente 28%. Cabe salientar que essas disciplinas sdo ministradas no primeiro
periodo e que os dados fornecidos pelo STI evidenciaram que o primeiro ano do curso € o que
concentra 0 maior numero de evaséo.

Com relacédo a aplicacdo dos questionarios com os discentes evadidos de 2011 a 2015,

os resultados apontaram que 69% dos respondentes eram do sexo feminino, que 68% sdo
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menores de 26 anos, que 60% se autodeclararam pardo, negro ou amarelo e que 83% séo
solteiros. Para mais, 68,6% responderam que optaram pelo curso como sendo a primeira
opcao, 48,5% informaram que sdo oriundos da rede publica de ensino, 80% declararam ter
desempenho académico bom ou étimo, antes do ingresso na UFPB (SILVA, 2017). Os
sujeitos também responderam que as principais dificuldades enfrentadas durante a

permanéncia séo

De ordem financeira, 66%; pela falta de apoio financeiro da instituicdo,
63%; de conciliar trabalho e estudo, 51%; dificuldade no aprendizado,
guanto a metodologia aplicada pelo professor, 86%; na assimilacdo dos
conteudos, 74%; falta de engajamento dos professores com os principios
ideoldgicos no curso, 71%; falta de programas académicos para a
potencializagdo da formacdo, 77%. (SILVA, 2017, p. 100).

Finalizando os debates das dissertacOes selecionadas, apresentamos o estudo de
Nascimento (2019), intitulado “A permanéncia estudantil na Universidade Federal da
Paraiba: proposicdo de um plano para o apoio pedagdgico”. Nele buscou-se responder o
seguinte questionamento: “quais dispositivos de suporte/apoio pedagdgico as universidades
federais de educacao superior tém disponibilizado e que poderdo suprir necessidades comuns
dos estudantes em suas atividades académicas para sua permanéncia?” (NASCIMENTO,
2019, p. 20, 21). Para tanto, realizou uma pesquisa bibliografica e documental em 55 IFES
bem conceituadas pelo SINAES, conforme cadastro no E-Mec, buscando métodos que
sinalizassem meios de suporte pedagdgico ao discente.

O trabalho tem o proposito de “[...] agrupar dispositivos de suporte/apoio pedagogico
ao estudante, em um modelo de organizacdo e implementacdo de acdes que 0 assessore nas
atividades académicas para a sua permanéncia” (NASCIMENTO, 2019, p. 21) e como lécus a
Pro-Reitoria de Promocdo e Assisténcia Estudantil (PRAPE) e o Centro de Educacédo
(CE/UFPB), ambos setores do Campus | da UFPB.

Realizadas a primeira e segunda etapas quais sejam: mapeamento dos servicgos
existentes no l6cus e levantamento de acBes em permanéncia nas 55 IFES investigadas,
respectivamente, a autora partiu para terceira fase: elaboracdo do plano de aplicacdo voltado
para agdes de apoio pedagogico, para permanéncia dos discentes do CE/UFPB. A proposta de
acles, para suporte académico e apoio pedagogico, dispde de quatro agbes “[...] que se
complementam e propdem cobrir a uma demanda especifica, evitando sobreposicdo de
atividades pela instituicdo” (NASCIMENTO, 2019, p. 86). Tais atividades s&o: Educacdo
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Tutorial; Workshops/Minicursos; Orientacdo aos Estudantes e Conhecimento da Realidade
Profissional. Espera-se

Com estas quatro perspectivas para permanéncia ao graduando, entdo,
atendé-lo em suas necessidades educacionais, quer seja em reforco ao
contetdo (Educacdo Tutorial), pelo ensino de estratégias de aprendizagem
(Orientacdo aos Estudos) ou no apoio aos fatores intrinsecos ao discente
(workshops/minicursos). Outra preocupacdo na formacdo da proposta foi
considerar a projecdo do estudante durante sua graduagdo, ndo apenas
guiados por fatores presentes ao dia-a-dia académico, e sim, contemplado
também em elementos que provoquem inspiracdo (Conhecimento da
Realidade Profissional). (NASCIMENTO, 2019, p. 86).

Discutidas as teses e dissertagdes selecionadas, apresentaremos, a partir de agora, 0s
artigos que se enquadraram nos critérios de escolha deste estudo. O artigo “Expansdo na
Educacdo Superior e a Interface Permanéncia e Programas Académicos de Pesquisa na
UFPB”, publicado por Jezine; Farias; Felinto (2018), trata-se de uma pesquisa qualitativa, de
analise documental e de dados quantitativos, com o objetivo de estabelecer conexdes entre o
crescimento no numero de matriculas, na UFPB, e a participacdo discente, em programas
académicos relacionados a pesquisa, verificando de que modo tais programas podem
viabilizar a permanéncia no ensino superior.

Na primeira parte do trabalho as autoras estabelecem uma discussao sobre a expanséao
das vagas no ensino superior brasileiro, com a finalidade de propiciar o ingresso das
populacdes historicamente excluidas, desta modalidade de ensino, em paralelo com 0 aumento
do suporte do setor publico, para a expanséo da rede privada, favorecendo a mercantilizacao
da educacéo.

Na sequéncia, Jezine; Farias; Felinto (2018) apresentam um breve histérico da UFPB,
discutem a participacdo da universidade nas diferentes dimensdes do REUNI e apresentam
informagdes sobre a evolugdo no nimero de matriculas. Para mais, mostram informagdes
sobre as caracteristicas socioecondmicas dos discentes da instituicdo, as quais evidenciam o
aumento do acesso de pessoas em condicdo de vulnerabilidade social.

Seguidamente séo apresentados dados relativos aos programas vinculados ao CNPQ e
a CAPES: Programa Institucional de Iniciagdo Cientifica (PIBIC); Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo Cientifica — AgBes Afirmativas (PIBIC-AF); Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo em Desenvolvimento Tecnoldgico e Inovacdo (PIBITI); Programa Jovens
Talentos para Ciéncia da CAPES e Ciéncia sem Fronteiras. A partir deles, é realizada uma

analise da porcentagem dos alunos matriculados na instituicdo versus dos discentes
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contemplados com programas académicos relacionados a pesquisa na UFPB. As autoras
apresentam dados indicando que o percentual de participantes destes programas permanece
constante durante o periodo de 2010 a 2014, visto que, em 2010, apenas 4% dos estudantes
foram contemplados com programas académicos e que, apesar do aumento significativo do
namero de matriculas na instituicdo, passando de 26.207, em 2010, para 32.521, em 2014, a
porcentagem de estudantes atendidos pelos mesmos programas académicos era de 5,10% em
2014,

Foi constatado, ainda, que aqueles direcionados aos voluntarios dispGem de um
namero significativo de estudantes, demonstrando o interesse por programas académicos com
ou sem bolsa. Verificou-se, também, que mesmo os ndo remunerados alcancam um percentual
elevado de discentes que finalizam as atividades. Diante disso, podemos “[...] inferir que a
inser¢do em programas académicos pode contribuir para a permanéncia e conclusdo do curso,
e que as politicas para a permanéncia devem ter forte insercdo académica” (JEZINE;
FARIAS; FELINTO, 2018, p. 310).

O artigo denominado “Efetividade da assisténcia estudantil para garantir a
permanéncia discente no ensino superior publico brasileiro” e publicado por Aradjo et al
(2019), na revista Avaliacdo (Campinas; Sorocaba), tem como ldcus o Instituto Federal do
Cearda, campus lguatu. O estudo discute qual impacto dos auxilios pecuniéarios do PNAES na
permanéncia de discentes do IFCE, campus lguatu.

Para o desenvolvimento da pesquisa, foram analisados os cursos de Licenciatura em
Quimica, Bacharelado em Servico Social e Tecnologia em Irrigacdo e Drenagem. No que
concerne aos auxilios pecuniarios disponibilizados no campus, apesar da existéncia de oito
(Auxilio Moradia, Auxilio Transporte, Auxilio Discente Pai/Mae, Auxilio Oculos, Auxilio
Formacdo, Auxilio Académico, Auxilio Visitas e Viagens Técnicas e Auxilio Pré~Embarque
Internacional), s6 os trés primeiros foram considerados.

Isto posto, cabe salientar que os(as) autores(as) discorrem sobre a aplicagdo do
PNAES, no campus de Iguatu da IFCE, apontando indices de ingresso e permanéncia por
sexo, curso e condi¢do de beneficiario ou ndo, no periodo de 2011 a 2015, dos auxilios
selecionados e retratam a relacdo entre a taxa de permanéncia daqueles que recebem e dos que
néo recebem esse apoio financeiro.

Os resultados do estudo mostraram que ingressam e permanecem mais mulheres do
que homens, no campus de lguatu da IFCE. Da mesma forma, revelaram que o curso de
Servigo Social apresentou o melhor indice de permanéncia, independentemente da condicdo

de beneficiario ou ndo dos auxilios do PNAES, ja o de Tecnologia em Irrigagéo e Drenagem
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obteve a menor taxa, quer seja entre os discentes contemplados com os auxilios de assisténcia
estudantil, quer seja entre os ndo contemplados. No tocante a permanéncia de alunos
beneficiarios e ndo beneficiarios, os achados apontam que 0s primeiros apresentaram 0S
melhores indices de permanéncia em todos 0s cursos.

O artigo “Permanecer ou evadir-se? Perfil e expectativas de alunos de cursos
superiores da UFPB”, elaborado por Jezine et al. (2021), trata de uma pesquisa qualitativa, de
natureza longitudinal, uma vez que analisou os estudantes de 16 graduagdes, nos periodos
2016.2, 2017.1 e 2017.2, tendo, como foco, destacar seus perfis e suas expectativas de
permanecerem ou evadirem. Da mesma forma, procurou apresentar o que, do ponto de vista
dos respondentes, se configura como “[...] facilidade ou dificuldade para permanecer ou
desistir do curso de ingresso [...]” (JEZINE et al., 2021, p. 495). A escolha dos cursos se deu
considerando “os maiores e 0s menores indices de evasdo e 0s maiores de permanéncia”
(JEZINE et al., 2021, p. 496).

O texto apresenta uma discussdo referente a evasdo e a permanéncia, no ensino
superior, e na UFPB. Em seguida, expde 0 que pensam 0s 651 participantes sobre o tema,
conforme verificaremos a seguir. Os resultados da pesquisa empirica apontam que a maioria
dos respondentes sdo do sexo feminino (aproximadamente 58%), corroborando com as
pesquisas sobre a maior presenca de mulheres nas universidades. No tocante a faixa etéria, 0s
discentes de 18 a 25 anos foram predominantes. Com relacdo a etnia, a maioria se
autodeclarou parda (54,6%) e a minoria negra (10,7%). No que concerne a renda salarial dos
respondentes, verificou-se que 44,16% deles possuem faixa salarial familiar de 1 a 2 salarios-
minimos.

Quando questionados sobre o recebimento de auxilios do PNAES (alimentacdo,
creche, transporte, residéncia universitaria, restaurante universitario e auxilio moradia), uma
média de 90,7% declarou ndo receber. Dentre os que sdo contemplados com um dos auxilios,
a maioria se concentrou no restaurante universitario (15,5%). Quanto a escolaridade pré-
universitaria, 54,7% dos sujeitos informaram que sdo oriundos de escola publica.

No que se refere a perspectiva dos sujeitos com relacéo a saida do curso que iniciou,
essa pretensdo foi de 14%, no periodo 2016.2, e de 14,4%, em 2017.1, enquanto, em 2017.2, 0
percentual caiu para 10,7%. Assim, verifica-se uma tendéncia desse grupo a evasdo. No
tocante a perspectiva de saida do curso, por semestre pesquisado, a maior taxa de pretensdo
foi no periodo 2017.2 (31,5%), que correspondente ao terceiro periodo dos alunos que

ingressaram em 2016.2: “Esse dado reforca a literatura sobre o problema da evasdo, quando
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assinala que os seus maiores indices se referem aos trés primeiros semestres, sobretudo entre
0 segundo e o terceiro periodo letivo [...]” (JEZINE et al., 2021, p.507).

Quanto aos motivos para o abandono do curso, as respostas dos discentes, nos trés
periodos analisados, sinalizaram como principal causa a conciliagdo do trabalho com os
estudos. Em segundo lugar, foi apontada a falta de identificacdo com o curso. Com relagdo as
facilidades e dificuldades para permanecer no curso, em todos os semestres, predominaram 0s
seguintes aspectos referentes a facilidade de permanecer: apoio familiar, relacdo com os
colegas e relagdo com os professores.

Exposto o estado da arte sobre evaséo e permanéncia no ensino superior, considerando
as pesquisas realizadas no periodo de 2013 a 2021, abordaremos, no préximo topico, 0s

modelos teoricos que envolvem a tematica.

4.4 MODELOS TEORICOS RELATIVOS A EVASAO E PERMANENCIA NO ENSINO
SUPERIOR

Os principais modelos teoricos relativos a evasdo e permanéncia no ensino superior
foram produzidos, no ambito internacional, sendo Vicent Tinto um dos pesquisadores mais
conceituados, quando se trata dessa tematica. Considerando que as pesquisas foram
publicadas em inglés e ndo ha versdes traduzidas para o portugués, o que dificulta o acesso a
esse referencial, discorreremos sobre os modelos tedricos em questdo, a partir dos estudos de
Schmitt (2016), Schenatz (2019) e Hengles (2020). No contexto internacional, serdo
abordados os modelos de Vicent Tinto (1975;1993;1997;2012) e de John Bean e Shevaw B.
Eaton (2000;2001). J& no cenario nacional, discutiremos a construgdo de escala de medida de
permanéncia elaborada por Uyguaciara Veloso Castelo Branco, Paulo Hideo Nakamura,
Edineide Jezine (2017).

As primeiras pesquisas referentes & permanéncia, em cursos de graduacéao, nos Estados
Unidos, foram realizadas entre os anos de 1930 e 1950, tendo como foco o fracasso escolar ou
a falta de diplomacdo dos alunos do ensino superior. No entanto, tais pesquisas sé se
consolidaram a partir da década de 1960, “[...] quando vérias publicagdes sobre esse tema
foram realizadas no Jornal of Educational Research é que o estudo da permanéncia na
graduacdo comecgou a tomar forma” (SHENATZ, 2019, p. 47).

Em 1975, o norte-americano Vicent Tinto publicou o estudo Dropout from higher

education: a synthesis of recent research, na Review of Educational Research, propagando a
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Teoria da Integragdo Social e Académica, tendo como base a teoria de Spady (1970)%. Apesar
de ter tido influéncias do modelo de Spady (1970), Tinto (1975) fez uma critica a teoria do
referido autor, apontando que ele “[...] criou apenas um padrdo descritivo, especificando
somente as condi¢es atraves das quais se estabelecem os diferentes tipos de desisténcia”
(HENGLES, 2020, p.86).

Segundo Schmitt (2016), a teoria de Tinto (1975) sofreu forte influéncia do
pensamento de Durkheim (1961), que considerava que a falta de integracdo, no contexto
social, propicia o suicidio. “A teoria sociolégica do suicidio evidenciou dois diferentes tipos
de déficits em relagdo a integracdo — insuficiéncia de integracdo em relacdo aos valores
morais e insuficiente desenvolvimento de afiliagdo social” (SCHMITT, 2016, p. 57). Com
base nessa teoria e considerando o cenario da educacdo superior, Tinto (1975, p. 91 apud
SCHMITT, 2016, p. 57) ressaltou que:

A insuficiente interagdo com os outros na universidade e a insuficiente
congruéncia com o os valores prevalentes na coletividade académica.
Presumivelmente, a falta de integracdo nos sistemas sociais na universidade
poderé levar ao baixo comprometimento e aumentara a probabilidade de os
individuos decidir deixar a faculdade e o prosseguimento de suas atividades.

Diante disso, Tinto (1975) aponta que o abandono do ensino superior pode ser
consequéncia da falta de integracdo social do estudante com o meio académico. O referido
autor também destaca que os alunos iniciam sua vida académica com diversas caracteristicas
pessoais, experiéncias prévias ao ensino superior e distintos contextos familiares e sociais.
Assim, ressalta que cada um desses atributos pode influenciar, de forma direta ou indireta, no
desempenho académico (SCHMITT, 2016).

A partir de um modelo longitudinal, fundamentado na condicdo de que a evasdo do
ensino superior € resultante de uma associacdo de aspectos gque se relacionam entre si, quais
sejam: caracteristicas pré-ingresso?®; metas e compromissos?’ e integracéo académica®, Tinto
(1975) prop6s a Teoria da Integracdo Social e Académica, conforme imagem abaixo
(SCHMITT, 2016).

25 Tendo como influéncia parte do modelo de suicidio de Durkheim (1961), que afirma que ha uma maior
probabilidade de suicidio quando o individuo ndo esta integrado a sociedade, Spady (1970) propds o primeiro
modelo amplamente reconhecido, nas pesquisas referentes a permanéncia. Neste modelo, o autor apresenta cinco
variaveis relacionadas a integragdo social e a evasdo, quais sejam: “[...]Jcontexto familiar, congruéncia normativa,
suporte de amigos, integracdo social e desempenho académico” (SHENATZ, 2019, p.47).

26 Caracteristicas como sexo, raca, idade, escolaridade prévia etc.

27 Nivel de comprometimento com o curso, expectativas educacionais e engajamento com a IES.

28 Experiéncia académica, interacdo com os demais alunos, professores e funcionarios.



121

Figura 5 — Esquema conceitual da Teoria de Integragdo Social e Académica — Tinto (1975)

Caracteristicas

Comprometimento Sistema c ;
- o . omprometimento
Pré-ingresso Académico p
Desempenho
Background Integracio
Familiar L R
; Acadé&mica \
Comprometimento Desenvolvi t Comprometimento
com as Metas Intelectual com as Metas
Atributos Decisgio de
Individuais  f——= L -
Abandonar
L Compr Comprometimento
Interagées
com a Instituicio N com a Instituigdo
i / 5 entre pares Integragdo

Escolaridade Social

Pré-universitaria Interagdes com
pessoal
académico

Sistema
Social

Fonte: Traduzido e adaptado de Tinto (1995, p. 95 apud SCHMITT, 2016, p. 59).

Ao longo dos anos, Tinto foi aprimorando sua teoria, aprofundando e atualizando o
seu modelo. Com a evolucdo das pesquisas, “fica claramente evidenciado o destaque atribuido
a insercao do estudante com o meio académico em que ele esta submetido e 0 compromisso
estabelecido por esse individuo com a instituicdo” (HENGLES, 2020, p.88). A evolucdo dos
estudos também permitiu constatar que o entendimento de que a responsabilidade pela evasdo

do ensino superior é puramente do aluno foi extinta, a partir das pesquisas de Tinto (1987).

Esses estudos destacam que, embora seja uma decisdo Unica e individual do
aluno por evadir-se, hd sim evidéncias relacionadas a institui¢do. Esses
tracos podem ser verificados a partir da variagdo nos indices de evasao,
quando comparados as diferentes instituicdes, sendo relacionada a excessiva
inconstancia identificada dentro da instituicdo de ensino. (HENGLES, 2020,
p.88).

Na década de 1990, mais especificamente em 1993, Tinto atribuiu um novo aspecto ao
modelo original da sua teoria (1975), a saber: compromissos externos. “Segundo o autor
fatores externos a instituicdo, como a situagdo financeira do aluno podem impactar na
permanéncia do aluno na IES” (SCHENATZ, 2019, p.49).

Para mais, Tinto (1993) adiciona, em seus estudos, fatores ligados as caracteristicas
individuais de cada aluno que influenciam ou ndo o cumprimento das metas estabelecidas

para si e para com a instituicdo. “Destaca, também, as relacbes familiares, ou seja, a
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importancia da educacdo recebida de seus parentes, e o quanto influenciara, diretamente, esse
individuo a encarar esse novo projeto de vida, bem como sua predisposicao e dedicacao a vida
académica e a instituicdo” (HENGLES, 2020, p. 90).

Tinto (1993) também ressalta que a escolha da instituicdo e a valorizacdo desta por
parte do estudante sdo determinantes para permanéncia, no curso superior. As novas pesquisas
também evidenciaram um novo perfil de alunos nas graduagdes e, com isso, alguns aspectos
passaram a ser mais relevantes para o autor em seus estudos: ocupacdes externas a academia,
adaptacdo ao ambiente universitario, dificuldades financeiras, problemas de cunho
pedagogico, dentre outros. Ademais, Tinto (1993) passa a considerar a condicdo
socioecondémica familiar como fator influenciador para permanéncia ou evasdo dos
estudantes. A permanéncia esta proporcionalmente relacionada a condi¢do socioecondmica do
aluno: quanto maior a condicdo, maior a possibilidade de permanecer no curso superior
(HENGLES, 2020).

Com o desenvolvimento de suas pesquisas, Tinto (1997) passa a enfatizar a relagdo
ensino e aprendizagem, como determinante, para permanéncia do estudante, na educacdo
superior. A integracdo com outros estudantes também ganha importancia nos estudos, visto
que a aprendizagem pode acontecer nessas relagcdes entre pares, por meio de grupos de estudo,
por exemplo, colaborando com a permanéncia dos discentes (HENGLES, 2020).

Schmitt (2016, p.62) ressalta que “[...] a medida que a teoria de Tinto foi passando por
evolucdes, cada vez mais foi sendo defendido a ideia de que a responsabilidade em direcdo ao
sucesso estudantil deve ser compartilhada entre o estudante e a instituicdo, em um regime de
corresponsabilidade”.

Cabe destacar, ainda, com relacdo as mudangas sucedidas, em 1997, que “de forma
importante, também se altera o produto final do diagrama tedrico (outcomes), que enfatiza a
“intengdo de abandonar”, passando, entdo, a apresentar, como produto final, a “intengdo de

persistir”, conforme figura a seguir (SCHMITT, 2016, p.61).
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Figura 6 - Modelo da integracdo Académica e Social de Tinto 1997
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Fonte: Adaptacéo e traducdo do modelo de Tinto (1997, apud HENGLES, 2020, p. 92).

Em 2012, Tinto langa uma nova obra denominada Completing college: Rethinking
institutional action, que tem, como foco principal, a relagdo da gestdo universitaria, por meio
do desenvolvimento e implementacdo de programas institucionais, com a viabilizagcdo da
permanéncia dos estudantes. O referido autor apresenta os fatores que irdo proporcionar
melhores condi¢des pedagdgicas aos estudantes, para que esses nao se evadam de seus Cursos.
O ponto principal € o apoio nos primeiros anos, considerados 0s mais dificeis. A partir desse
principio, busca-se aprimorar as rela¢des dentro da sala de aula, entre os estudantes e seus
docentes. “O sucesso da aquisi¢do de conhecimentos, resultado do trabalho em sala de aula,
deve ser considerado o ponto principal para a instituicdo” (HENGLES, 2020, p.93).

Nesse sentido, Tinto (2012) ressalta quatro principios que viabilizam a permanéncia na
universidade, aplicados, a partir de a¢Oes institucionais para com os discentes, quais sejam:
expectativa; apoio; avaliacao e apreciacdo; envolvimento. (HENGLES, 2020).

No tocante a expectativa, Tinto (2012) destaca que € preciso que os estudantes tenham
clareza do que a instituicdo espera deles, para alcancar suas metas e diplomacdo. O autor
ressalta que, quanto maior a transparéncia com relagdo a essas expectativas, maior a
probabilidade de permanéncia discente. “As expectativas dos alunos tém de ser

acompanhadas por varios tipos de apoio, para que essas sejam alcancadas, com isso, apoio
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académico, social e financeiro, muitas vezes, sdo fundamentais para essa permanéncia”
(HENGLES, 2020, p.94).

Com relacdo ao apoio, 0 autor discorre sobre o que € preciso para pratica do ensino e
sucesso das aulas. Destaca a necessidade de um contextualizado e forte suporte académico,
para cada disciplina e demais atividades de ensino. “O suporte social, a partir de orientacdes,
aconselhamentos, e outros apoios, pode auxiliar nas dificuldades encontradas para atingir a
permanéncia”. (HENGLES, 2020, p.94).

No que concerne a avaliacdo e apreciacao, esse principio € relevante para que ocorra
mais articulacdo entre todas as relagdes académicas, sobretudo, dentro da sala de aula,
propiciando, assim, o sucesso escolar. O autor também destaca que, no inicio do curso, essa
premissa € ainda mais importante, visto que os alunos ainda estdo se familiarizando com o
ambiente académico (HENGLES, 2020).

Quanto ao envolvimento, Tinto (2012) salienta que quanto maior for o envolvimento
social e académico dos estudantes com os demais membros da instituicdo, especialmente, no
que se refere aos assuntos de ensino e aprendizagem, na sala de aula, maior serd a
possibilidade de permanéncia do discente. “Logo, a instituicdo deverd se preocupar em
envolver toda a comunidade académica, principalmente na relagdo de aprendizagem e no
primeiro ano de estudos [...]” (HENGLES, 2020, p.95).

Hengles (2020) frisa, ainda, que Tinto efetuou uma categorizacdo dos distintos tipos
de evasdo, visto que, para ele, a falta de clareza nos conceitos geraria estudos contraditérios.
Até 1975, qualquer saida do aluno do curso, antes da diplomacao, era considerada um simples
abandono. A maioria dos estudos anteriores ndo relacionava o abandono as suas motivagdes.
Diante disso, Tinto (1975, 1993, 1997 e 2012) passou a atuar com as categorias descritas a

sequir:

e Fracasso académico — quando o estudante ndo cumpre as metas
estabelecidas pela instituicéo;

e Desisténcia voluntaria — quando o aluno simplesmente pede o
desligamento da universidade;

e Abandono — o discente simplesmente perde o vinculo com a
instituicdo a partir de sua infrequéncia;

e Afastamento tempordrio — no Brasil, também conhecido como
trancamento, em que o aluno apenas, temporariamente, se afasta do
seu curso, retornando apés um periodo;

e Transferéncia — o0 sujeito muda seu curso para outro de seu interesse.
(HENGLES, 2020, p.88).
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Conforme Hengles (2020), observamos, ao longo da discussdo, que, com o
aprimoramento das pesquisas efetuadas por Tinto (1975, 1993, 1997 e 2012), o autor passa a
dar uma atencéo especial as relacdes dos alunos, sobretudo, nos ultimos estudos, em que estes
ganham uma importancia maior. Da mesma forma, verificamos que a permanéncia passou a
ser o foco das pesquisas, ainda que elas tenham comegado com a evaséo.

Com relacdo ao desenvolvimento tedrico de Bean, analisaremos sua parceria com
Eaton (2000; 2001). Bean e Eaton (2000, 2001) aprimoraram 0 modelo anterior de Bean e
Mezner (1985), dando énfase a processos psicolégicos que contribuem para uma melhor
integracdo académica e social do estudante. Os autores analisaram as relagdes existentes em
salas de aula de discentes ingressantes com caracteristicas psicoldgicas, relacionadas: a
autoavaliacdo, isto é, o pensamento e confianca desse discente, em relacdo ao desempenho
académico, ao longo de seu curso universitario; a opinido que seus familiares, amigos e outras
pessoas proximas tém sobre o curso e a instituicdo que ele vai ingressar; as experiéncias
obtidas, previamente, que podem facilitar nas situacOes que ele vai enfrentar, no ambiente
universitario (HENGLES, 2020).

Quando um discente ingressa em uma IES, passam a integrar, o seu dia a dia, todos 0s
elementos inerentes ao mundo académico: professores, funcionarios, prazos e etc. Este novo
mundo passa a interagir com a realidade existente antes do ingresso do estudante a
universidade. A forma com que estes espagos convivem, se integram ou nao interferem na
permanéncia do estudante (HENGLES, 2020).

Para construir o modelo, os autores consideram que as experiéncias e as interacfes
bem-sucedidas favorecem a integracdo e familiaridade dos estudantes com a comunidade
universitaria, o que contribui para persisténcia do estudante no curso, apesar dos desafios
inerentes a esta modalidade de ensino. O modelo considera que trés tipos de interacdes podem
estar relacionadas diretamente ao ensino superior: as burocraticas que sdo 0S momentos em
que acontecem os “[...] registros em programas da instituicdo, como matricula, bolsas, auxilio
académico, programas de orientacdo e assessoria”; as académicas que sdo compostas pela
“[...] interacdo aluno com professores, tutores, funcionérios, seus pares e todos que fazem
parte do corpo académico da faculdade”; as sociais que englobam 0s contratos sociais com
componentes da instituicdo, principalmente, com seus pares, professores e funcionarios
(HENGLES, 2020, p.101).

Usando as teorias de Bandura (1997), de French et al. (1974), de Rotter (1966) e de
Weiner (1986), relacionadas com a integracdo académica, Bean e Eaton (2001) estabelecem

que: autoeficacia (Self-efficacy) ¢ a avaliacdo que o individuo faz sobre sua capacidade de
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acdo e reacdo, baseada em experiéncias anteriores. Se o individuo aumenta a sua confianca,
em suas habilidades, isso gera um aumento na persisténcia e na possibilidade de sucesso, na
finalizacdo de atividades e realizacdo de objetivos mais complexos. O comportamento de
enfrentamento (Coping behavioral theory) estabelece que, por meio da observacdo e
avaliacdo do ambiente, o individuo comeca a se adaptar e a aprender como enfrentar as novas
situacdes, levando-o a integracdo ao ambiente, como consequéncia. O locus de controle
(Locus of control) é a forma pela qual um individuo observa e analisa seus resultados e
experiéncias passadas, definindo as causas pertencentes a forcas internas (I6cus de controle
interno) ou externas (I6cus de controle externo) (HENGLES, 2020).

O modelo de Bean e Eaton (2001) estabelece que o aluno deve sentir-se parte do
ambiente universitario, compartilhar os valores institucionais, estar inserido dentro da
comunidade académica, a fim de que o discente esteja efetivamente integrado a universidade.

No ambito nacional, as discussfes sobre evasdo e permanéncia ganharam forca, a
partir de 1995, com a criagdo Comisséo Especial de Estudos sobre Evaséo nas Universidades
Plblicas Brasileiras pela Secretaria da Educacdo Superior (SESU/MEC) e do relatorio
publicado pela referida comissdo, intitulado Relatério de Diplomacdo, Retencdo e Evasdo nos
Cursos de Graduacdo em Institui¢des de Ensino Superior Publicas (MEC, 1997). Desde entéo,
algumas pesquisas foram realizadas, para discutir a tematica em questdo, algumas delas
apresentadas no presente capitulo desta dissertacdo. Considerando os trabalhos mais recentes
e métodos de avaliacdo da permanéncia, discorremos sobre modelo elaborado por Nakamura,
Castelo Branco e Jezine (2016), apresentado no artigo Permanéncia na educacgao superior no
Brasil: Construcdo de uma escala de medida (CASTELO BRANCO; NAKAMURA,;
JEZINE, 2017).

Os mencionados autores esclarecem que as discussdes sobre a categoria “acesso” estdo
bastante consolidadas na literatura brasileira e que é preciso ampliar as producdes que
dialogam sobre a “permanéncia” no ensino superior. Neste sentido, escolheram tal categoria
como o foco do trabalho.

Buscando compreender a diversidade de situagdes que envolvem a permanéncia
discente na educagéo superior, 0s autores elaboraram um instrumento de pesquisa, no formato
de Escala do Tipo Likert. Por meio da mencionada ferramenta, tiveram, como foco, o estudo
do que pode propiciar a evasdo e ndo os dados oficias de abandono, abordando a permanéncia
como o processo que compreende desde o acesso a graduagdo ateé a diplomacéo.

A escala em questdo esta dividida em seis dimensdes, “[...] abrangendo desde aspectos

antecedentes ao ingresso dos alunos na educagdo superior, até aspectos de natureza
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académica, incluindo programas de bolsas de pesquisa e programas assistenciais, ofertados
pela instituicdo.” (CASTELO BRANCO; NAKAMURA,; JEZINE, 2017, p. 212). A primeira
dimensdo € a externa ou convic¢do prévia, constituida de proposicdes que englobam os
motivos que levaram os alunos a ingressarem no curso escolhido. A segunda, permanéncia,
abrange os fatores atuais que colaboram, para a continuidade dos alunos, na trajetoria
académica. A terceira, estrutura, discute a estrutura oferecida pela instituicdo, que possibilita
as atividades académicas diarias relacionadas ao curso. A quarta, programas académicos, é
composta pela analise da influéncia dos recursos recebidos pelos alunos vinculados a estes
programas. A quinta, programas de assisténcia, é formada por questdes que ponderam os
programas de assisténcia estudantil oferecidos pelas instituicdes aos alunos. A Ultima,
conclusé@o do curso, busca encontrar os principais fatores que viabilizam a finalizacdo do
curso.

O modelo elaborado por Nakamura, Castelo Branco e Jezine (2016) permite uma
analise completa da vida académica do aluno, considerando, até mesmo, as convicgdes
prévias dos discentes ao curso. Por meio da verificacdo de pertinéncia e relevancia da escala
de medida por especialistas, o instrumento foi considerado adequado e coerente para

aquisicdo de dados referentes a permanéncia do estudante no ensino superior.
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5 EVASAO E PERMANENCIA: UM ESTUDO DE CASO DOS CURSOS DE
GRADUACAO PRESENCIAIS EM MATEMATICA DO CCEN/UFPB

Neste capitulo, apresentamos os resultados da nossa pesquisa. Para tanto, realizamos
uma breve discussdo sobre as politicas de expansdo e permanéncia, adotadas pela UFPB, a
fim de contextualizar nossos resultados. Em seguida, exibimos calculos referentes a evasdo na
UFPB, no CCEN e nos Cursos de Graduagdo em Matematica/CCEN, fruto da nossa pesquisa
documental junto a esta instituicdo. Além disso, divulgamos os resultados do nosso estudo de
caso, discutindo os achados, a luz do referencial teérico abordado e, por fim, apresentamos

propostas de acdes preventivas a serem implementadas pelas gestdes responsaveis.

5.1 POLITICAS DE EXPANSAO E PERMANENCIA IMPLEMENTADAS PELA UFPB:
BREVES APONTAMENTOS.

Analisando os desdobramentos do processo de expansao e democratiza¢do do ensino
superior brasileiro, a partir de seus desdobramentos na UFPB, podemos destacar acoes
vinculadas ao Programa Expandir, ao REUNI, ao PNAES, a Lei de Cotas e a programas
académicos.

O programa expandir, que tinha o intuito de interiorizar as IFES, buscando atender a
populagéo de cidades interioranas do Brasil, foi materializado, nesta instituicdo, com a criacao
do Campus IV, no Litoral norte da Paraiba, em 2006. O novo campus foi criado com dez
novos cursos presenciais, oferecendo 550 vagas de ingresso anual em tais cursos (COSTA
FILHO, 2016).

A partir de 2007, a UFPB aderiu ao programa REUNI, que visava expandir vagas e
reestruturar as IFES. Conforme visualizaremos no quadro abaixo, essa instituicdo comegou a
ampliar seu nimero de cursos e vagas, com o Programa Expandir, mas teve uma grande
expansao, a partir de 2009, com a materializagdo do REUNI, chegando a dobrar o numero de

cursos, em 2013.

Quadro 13 - Quantitativo de cursos e vagas oferecidas na graduacdo presencial da UFPB

Programa Ano N° de Cursos N° de Vagas
Implementacéo do Programa 2003 42 3457
Expandir 2005 44 3436
2007 58 4407
2009 103 6305
Implementacéo do REUNI 2011 116 7776
2013 126 8255

Fonte: Extraido e adaptado de Aragdo (2021).
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Tal expansdo ndo foi acompanhada, proporcionalmente, pelo crescimento do nimero
de concluintes, ja que a taxa de evasdo da UFPB passou de 11,6%, em 2006, para 20,2%, em
2012%2°. O REUNI alcangou sua meta de ampliagdo de vagas, mas no a de elevacio gradual
da taxa de conclusdo média dos cursos de graduacdo presenciais, para noventa por cento,
segundo dados ja discutidos nesta dissertacao.

Com a implementagédo da Lei de Cotas, em 2013, a UFPB passou a receber alunos
com diferentes perfis, diversificando o corpo discente, conforme pesquisas realizadas por
Castelo Branco, Jezine e Nakamura (2013); Jezine et al. (2021). Tais estudos verificaram que
o percentual de estudantes que declaram ter renda familiar entre um e dois salarios-minimos
passou de 27,7%, em 2008, para 44,16%, em 2017. Quanto a origem escolar, as pesquisas
observaram que o percentual de discentes oriundos de escola publica passou de 38,2%, em
2008, para 54,7%, em 2017.

A ampliacdo das vagas e a diversificacdo do corpo discente requer politicas efetivas,
para viabilizagdo da permanéncia e sucesso desses alunos, na instituicdo. Dentre as agOes
adotadas pela UFPB, convém destacar a assisténcia estudantil, atualmente promovida pela
Pro-Reitoria de Assisténcia e Promocado ao Estudante (PRAPE). Os programas de assisténcia
oferecidos, nacionalmente, por meio do PNAES, tém como publico-alvo discentes,
preferencialmente, oriundos de escola publica e apenas aqueles que possuem renda bruta per
capita de até 1,5 salarios minimo (ARAGAO, 2021).

Além desses critérios, a UFPB também estabelece critérios proprios,
conforme autorizado pelo PNAES, como é o caso do requisito de estar
cursando a primeira graduacdo, para acessar 0s auxilios estudantis, o que
torna a AE cada vez mais focalizada e seletiva, marca das politicas sociais
no ambito do neoliberalismo. (ARAGAO, 2021, p. 98).

Os auxilios oferecidos pela PRAPE aos estudantes da UFPB sdo: restaurante
universitario, residéncia universitaria, auxilio-moradia, auxilio-alimentacdo, programa bolsa
apoiador, auxilio transporte, auxilio creche e auxilio de esporte, cultura e inclusdo digital
(ARAGAO, 2021).

Além dos programas de assisténcia estudantil, cabe destacar outros programas que
podem viabilizar a permanéncia discente, em execucdo na UFPB: Programa de Monitoria,
Programa de Residéncia Pedagogica, Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a

Docéncia (Pibid), Programa de Tutoria de Apoio as Disciplinas Béasicas (PROTUT),

29 Caélculo realizado com base na férmula do Instituto Lobo (2012) e nos dados das Sinopses da Educacao
Superior dos anos de 2006 e 2012.
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Programa de Licenciatura (PROLICEN)®C. Além dos programas institucionais de bolsas de
iniciacdo cientifica: Programa Institucional de Iniciacdo Cientifica (PIBIC); Programa
Institucional de bolsa de Iniciacdo Cientifica — Ac¢bes Afirmativas (PIBIC — AF); Programa
Institucional de bolsa de Iniciagido em Desenvolvimento Tecnoldgico e Inovacéo (PIBITI);

Esses breves apontamentos das politicas de expansdo e permanéncia efetivadas pela
UFPB nos faz perceber que, apesar das a¢es que ja vém sendo executadas, para viabilizar a
permanéncia, por meio dos varios programas académicos e de assisténcia existentes, € preciso
um trabalho arduo para diminuir as taxas de evasao da instituicao.

Tendo conhecimento desse sucinto contexto da UFPB, passaremos a apresentar 0s
dados referentes as taxas de evasdo na UFPB, no CCEN e nos Cursos de Graduagdo em

Matematica, de acordo com as informac6es coletadas em nossa pesquisa documental.

5.2 EVASAO E PERMANENCIA NO CCEN: O QUE DIZEM OS DADOS?

Conforme explicitado na metodologia desse estudo, os dados trabalhados neste topico
foram fornecidos pela Superintendéncia de Tecnologia da Informacéo (STI), da UFPB, apds
solicitacdo formal, via processo eletronico. O pedido foi enviado requerendo informacodes
concernentes ao numero de ingressantes, matriculados e concluintes da UFPB, do CCEN e
dos Cursos de Graduacdo em Matematica, no periodo de 2013 a 2019, para verificacdo das
taxas de evasao, nesses trés ambitos, no periodo pds-REUNI.

Apesar da referida superintendéncia ter disponibilizado informacBes mais atuais
(2020, 2021, 2022), o recorte do periodo p6s-REUNI exclui o contexto da pandemia causada
pelo novo Coronavirus (COVID-19), uma vez que a UFPB adotou novas regras para
cancelamento de vinculos dos discentes.

Para as taxas da evasdo dos cursos de graduacdo presenciais do CCEN, foram
solicitados dados referentes aos ingressantes, matriculados e concluintes, por turma e por
curso (distinguidos por grau académico e turnos), de 2013.1 a 2019.2. No entanto, s6 foram
fornecidas informagdes por ano, impossibilitando um acompanhamento longitudinal das
turmas, uma vez que pretendiamos realizar os calculos de taxas de evasdo dos mencionados
cursos, de acordo com a formula apontada por Costa, Costa e Moura Junior. (2017, p.19), a
mesma utilizada pela PRG/UFPB. Para tanto, considerariamos uma determinada turma que

ingressou em um dado semestre e fariamos a verificacdo longitudinal das taxas de evasdo

30 Informagd@es obtidas no site: https://www.prg.ufpb.br/prg
31 Informagd@es obtidas no site: http://www.propesq.ufpb.br/
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definidas para essa turma, desde o seu periodo inicial até periodo final de verificacdo. Diante
disso, os calculos da evasdo foram realizados por meio da formula apresentada pelo Instituto
Lobo (2012). O percentual foi obtido, a partir da multiplicacdo do resultado da férmula por
100.

As informacgdes também ndo foram disponibilizadas por grau académico e turnos dos
cursos do CCEN, sendo informado apenas o curso de modo geral, sem suas especificagdes, 0
que nos impossibilita de compararmos os cursos de licenciatura e bacharelado, bem como os

cursos diurnos com 0s noturnos.

Tabela 4 — NUmero de ingressantes, matriculados e concluintes da UFPB, CCEN e Matematica/CCEN,
no periodo de 2013 a 2019 (Presenciais).

UFPB CCEN Matematica/CCEN
Ano Ingressantes | Matriculados | Concluintes | Ingressantes | Matriculados | Concluintes | Ingressantes | Matriculados | Concluintes
2013 10.665 35.473 3.059 758 2.342 196 152 413 22
2014 9.883 35.272 3.469 761 2.219 174 167 370 17
2015 8.840 33.224 3.804 702 2.018 161 151 338 19
2016 8.436 31.367 3.660 701 1.993 210 135 335 20
2017 9.619 31.999 3.920 725 2,011 234 143 351 31
2018 9.011 29.834 3.596 709 1.853 196 131 315 29
2019 8.898 29.646 3.220 668 1.864 148 140 327 23
%
°{8i§'2”§'f§° -1656% | -1642% | 526% | -11,87% | -20,40% | -2448% | -7,89% | -20,82% | 4,54%

Fonte: Superintendéncia de Tecnologia da Informag&o/UFPB.
Organizagdo: Barbosa (2023).

Diferentemente do que ocorreu na tabela comparativa do nimero de vagas, matriculas
e concluintes do ensino superior presencial das IFES do Brasil, Nordeste e Paraiba, no
periodo de 2006 a 2019, que apresentou aumento expressivo do numero de vagas e
matriculas, a tabela 4 nos mostra que, a partir do final do REUNI, o nimero de vagas e
matriculados, no ambito da UFPB teve um decréescimo. Este cenario nos remete ao periodo de
recessdo econdmica vivenciado pelo pais, sobretudo, apés 2013, conforme visto no capitulo
Il desta dissertacdo, que acarretou, dentre outras coisas, cortes e atrasos Nnos recursos
direcionados a educacéo superior.

No tocante ao numero de concluintes, observamos que houve um pequeno
crescimento, na UFPB, e nos Cursos de Graduacdo em Matematica do CCEN. No entanto,

esse aumento ndo foi acompanhado pelo CCEN, que apresentou um decréscimo de 24,48% do
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total de concluintes, no periodo analisado. O cenéario do CCEN nos acende um alerta com
relacdo a evasdo. Neste sentido, exibiremos um quadro comparativo com as taxas de evasao

na UFPB, no CCEN e nos Cursos de Graduacdo em Matematica desse centro.

Quadro 14 — indices de evasdo na UFPB, no CCEN e na Mateméatica/CCEN.

Anos UFPB CCEN Matematica/CCEN
2013 22% 30% 36%
2014 22% 33% 49%
2015 24% 36% 48%
2016 23% 31% 38%
2017 20% 28% 32%
2018 26% 36% 43%
2019 21% 28% 35%

Fonte: Superintendéncia de Tecnologia da Informacao/UFPB.
Organizacdo: Barbosa (2023).

O quadro nos revela que o CCEN, de fato, apresentou uma significativa taxa de
evasdo, nos anos analisados, tendo seu maior pico em 2015 e 2018. Conforme ja mencionado,
os calculos foram realizados com base na formula do Instituto Lobo®?, que n3o realiza um
estudo longitudinal, como o Observatério de Dados da Graduacdo/PRG, e que isso pode
interferir em nossa andlise comparativa com os dados apresentados na introducdo desta
pesquisa®.

As taxas da instituicdo se mantiveram constantes, apresentando pequenas variagdes, ao
longo dos anos, ja as dos Cursos de Graduacdo em Matematica exibiram alternancias,
especialmente nos anos de 2014 e 2015. Com o intuito de observamos como a evasdo se

materializa entre 0s cursos de graduacdo presenciais do CCEN, apresentamos o quadro a

sequir.
Quadro 15 — indices de evasdo nos cursos de graduacéo presenciais do CCEN.
Cursos 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | @ Mediade
evasao por ano
Ciéncias Biologicas | 28% | 22% | 29% | 24% | 21% | 27% | 21% 24.57%
Estatistica 43% | 44% | 52% | 50% | 26% | 50% | 31% 42,28%
Fisica 39% | 43% | 44% | 38% | 37% | 50% | 39% 41,42%

82 Férmula: Ev = 1- [M(n) - In (n)] / [M(n-1) - C(n-1)]. Assim, o indice de evasdo (Ev) é 1 menos a diferenca
entre 0 nimero de matriculas em um dado ano e o ndmero de ingressantes neste dado ano, dividido pela
diferenca do nimero de matriculas do ano anterior e o nimero de concluintes do ano anterior (SILVA FILHO;
LOBO, 2012). O percentual foi obtido a partir da multiplicacdo do Ev por 100.

33 O ODG/PRG apontou que o percentual de evasdo do mencionado Centro em 2018.1, referente as turmas
ingressantes de 2003.1 até 2013.1, é de 73,3% de um total de 6.552 alunos (UFPB, 2019).



133

Geografia 24% | 22% | 27% | 26% | 27% | 26% | 29% 25,85%
Matematica 36% | 49% | 48% | 38% | 32% | 43% | 35% 40,14%
Quimica 27% | 29% | 35% | 31% | 28% | 37% | 22% 29,85%

Fonte: Superintendéncia de Tecnologia da Informacdo/UFPB.
Organizacdo: Barbosa (2023).

O quadro 15 nos revela que, no @mbito do CCEN/UFPB, os Cursos de Estatistica,
Fisica e Matematica apresentaram as maiores taxas média de evasdo por ano. Considerando
que os céalculos dos indices de evasdo foram efetuados, tendo como variavel o nimero de
ingressantes, matriculados e concluintes, bem como que o numero de ingressantes do Curso
de Estatistica € menor que o dos Cursos de Fisica que, por conseguinte, € menor que o dos
Cursos de Matematica, verificamos que o Curso de Estatistica apresenta, proporcionalmente,
maiores indices de evasao, seguido do Curso de Fisica e Matematica, neste calculo que tem
como base a formula do Instituto Lobo (2012).

Este resultado nos inquieta, uma vez que os Cursos de Fisica e de Matematica s&o,
popularmente, conhecidos como os de maiores indices de evasdo no ambito do CCEN. Diante
disso, procurando compreender melhor como a evasdo se deu, ao longo dos anos, nesses
cursos, a pesquisadora buscou ajuda de um pesquisador da Matematica/l CCEN/UFPB** e,
juntos, desenvolveram uma férmula para calcular a taxa acumulada de evasédo de tais cursos,
no periodo de 2013 a 2019, conforme explicitado na metodologia deste trabalho.

Para tanto, considerando o ano de 2013 como ponto inicial do periodo analisado,
passaremos a calcular o numero de matriculas ideal, nos anos subsequentes, até 2019, para
cada um desses cursos. O calculo é feito da seguinte forma: o nimero de Matriculas ideal
(Mi) de 2014 é resultado da subtracdo do nimero de Matricula Real (Mr), em 2013, pelo
namero de concluintes (C), em 2013, somado ao numero de ingressantes (1), em 2014. Mi14 =
(Mr13 — C13) + 114; Mi15= (Mi14 — C14) + 115 e, assim, sucessivamente, até 2019.

Conhecendo o nimero de matriculas ideal no ano de 2019, dividiremos 0 Mr19/Mi19
para obtermos a Taxa Acumulada de Matriculas (TAM) do ano de 2013 a 2019. Assim, a
TAM13-19 = Mr19/Mi19. Obtendo esse indice, conseguimos calcular a Taxa acumuladas de
evasao (TAE). Portanto, TAE13-19=1 - TAM13-19

Tracaremos, a partir de agora, um panorama do numero de matricula ideal (Mi) e do
numero de matricula real (Mr) dos cursos de graduacéo presenciais do CCEN, por meio de

gréaficos, com base nos calculos supramencionados.

34 A formula da taxa acumulada de evasdo explicitada neste trabalho € fruto de uma discussdo com o
Pesquisador Mauricio Cardosos dos Santos, do Departamento de Matematica/CCEN.
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Gréfico 2 — Matriculas Ciéncias Biologicas Gréfico 3 — Matriculas real x ideal Geografia
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Fonte: Dados da pesquisa (2023). Elaborado pela autora.

Gréfico 4 — Matriculas Quimica Gréfico 5 — Matriculas Estatistica
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Fonte: Dados da pesquisa (2023). Elaborado pela autora.

Grafico 6 — Matriculas Matematica Gréfico 7 — Matriculas Fisica
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Fonte: Dados da pesquisa (2023). Elaborado pela autora.

Observamos que todos os cursos apresentam uma diferenca acentuada entre 0 nimero
de matricula ideal e o real, uma vez que o a matricula ideal foi 2,2 vezes maior que a real, no

Curso de Ciéncias Bioldgicas; 2,7 vezes maior, no Curso de Geografia; 2,9 vezes maior, no
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Curso de Quimica; 3 vezes maior, no Curso de Estatistica; 3,5 vezes maior, no Curso de
Matematica; e 3,6 vezes maior, no Curso de Fisica, no ano de 2019, conforme graficos
apresentados. Esses dados sinalizam que o CCEN enfrenta altos indices de evasdo acumulada,
especialmente nos Cursos de Matematica e Fisica, que apresentaram as maiores diferencas
entre os dois tipos de matriculas.

Para verificamos a taxa acumulada de evasdo, no periodo de 2013 a 2019, dos cursos
em questdo, apresentaremos o grafico a seguir, com 0s percentuais concernentes a tais indices

de cada curso.

Gréfico 8 — Taxa acumulada de evaséo dos cursos de graduagéo presenciais do CCEN
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Fonte: Dados da pesquisa (2023). Elaborado pela autora.

Observando o gréafico acima, percebemos que o0 CCEN precisa adotar medidas que
viabilizem a permanéncia dos alunos nos cursos de graduacdo presenciais, ja que todos eles
apresentam taxa acumulada de evasdo maior do que 50%. Conforme explicitado na introducao
dessa pesquisa, a evasao causa danos aos estudantes, a instituicdo e a sociedade de modo
geral, ja que recursos publicos estdo sendo utilizados para formar profissionais e essa
finalidade ndo estd sendo alcangada. Os indices revelam que o centro em tela requer uma
atencdo especial da gestdo central, no sentido de elaborar e executar politicas que visem a
diminuicao da evaséo.

Apesar de ndo termos conseguido dados desses cursos, por habilitagdo e turno, cabe
destacarmos que cinco dos seis cursos apresentados possuem habilitacdo em licenciatura, bem
como quatro deles funcionam no turno noturno, além do diurno, e que essas sao
caracteristicas encontradas na literatura estudada como preditoras da evasdo. Na pesquisa

realiza por Cunha Junior (2021), na UFMS, os cursos com a habilitacdo em licenciatura
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apresentaram o segundo maior indice de evasdo. No tocante ao turno de funcionamento, 0s
CUrsos noturnos apresentaram maior taxa.

Apresentado esse breve cenario da evasdo na UFPB, no CCEN e nos Cursos de
Graduacdo em Matematica do referido centro, trataremos a seguir dos dados coletados, por

meio do nosso estudo de caso.

5.3 EVASAO E PERMANENCIA DOS DISCENTES DOS CURSOS DE GRADUACAO
PRESENCIAIS EM MATEMATICA/CCEN

Apresentaremos, a partir de agora, os resultados da nossa pesquisa empirica realizada
através da aplicacdo de um questionario online, no periodo de 03 de maio a 30 de junho de
2022, tendo como amostra os alunos dos cursos de graduacdo em matematica do
CCEN/UFPB, ingressantes de 2013.1 a 2021.1.

O estudo contou com a participagdo de quarenta e sete discentes ativos, nos cursos em
tela, dos quais trinta e quatro se enquadram no grupo de “alunos ativos ingressantes”
(discentes que, ao responderem a pesquisa, estavam do primeiro ao quarto periodo letivo) e
treze pertencem ao grupo de “discentes ativos nao ingressantes” (estudantes que, ao
responderem o questionario, estavam do quinto ao Gltimo periodo letivo), conforme item 2.2.4
da metodologia desse estudo.

Delimitados esses grupos, passaremos a discorrer sobre a caracterizacdo de cada um
deles e, posteriormente, iremos verificar quais as informagdes comuns e distintas entre tais

discentes para, assim, propor acdes preventivas e estratégias de combate a evasdo.

5.3.1 Caracteristicas dos Alunos Ativos Ingressantes

Neste topico, abordaremos as caracteristicas dos trinta e quatro alunos ingressantes
respondentes da pesquisa e buscaremos, a partir da analise dos dados, identificar possiveis

preditores da evasdo discente nos cursos em questao.
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5.3.1.1 Perfil

Gréfico 9 — Habilitacdo e turno do curso “ingressantes”
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Licenciatura (Notumo)

Licenciatura (Diumo)

Fonte: Dados da pesquisa (2023). Elaborado pela autora.

O perfil dos alunos ativos “ingressantes” se caracteriza da seguinte forma: discentes
feras dos Cursos de Matematica Licenciatura diurno (50%) e noturno (29,4%), bem como do
Bacharelado em Matemaética diurno (20,5%). Conforme abordado anteriormente, cursos com
habilitagdo em licenciatura apresentam altas taxas de evasdo (CUNHA JUNIOR, 2021).
Diante disso, apontamos essa caracteristica dos respondentes como uma alerta para uma

possivel evasdo dos discentes dos Cursos de Graduagdo em Matematica do CCEN.

Grafico 10 — Sexo biologico “ingressantes” Grafico 11 — Cor/Raga “ingressantes”
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Feminino

Fonte: Dados da pesquisa (2023). Elaborado pela autora.

Os respondentes sdo, em sua maioria, do sexo bioldgico feminino, com pessoas do
sexo masculino, na faixa etaria de 18 a 43 anos, e do género feminino, na faixa de idade de 18
a 54 anos. No tocante ao estado civil, sdo predominantemente solteiros. O sexo biol6gico
evidenciado nos faz refletir sobre uma mudanca de perfil, rompendo com caracteristicas

historicas de pouca presenca de mulheres na area de ciéncias exatas, questdo que vem sendo
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debatida na atualidade. Para contribuir com essa mudanca, diversos editais, incentivando a
presenca de meninas nessa area de conhecimento, em particular, na Matematica, tém sido
criados e divulgados, nos ultimos anos. Com isso, observamos uma mudancga positiva no
corpo discente dos cursos em tela.

No que se refere a identificagdo de raca/cor, dentro da amostra, ndo ha indigenas e os
discentes se identificam predominantemente como negros (41,2% pardos e 26,5% pretos). A
maior parte dos discentes é oriunda de escola pablica, na qual cursaram e concluiram o ensino
médio em periodo diurno ou de forma integral. Porém, a maioria cursou o ensino fundamental
somente em escola publica (41,17%) ou somente em escola particular (41,17%). A origem
escolar apresentada é outro alerta importante no tocante a evasdo, ja que 0s concluintes
oriundos de escolas publicas apresentam maior probabilidade de evadir do sistema de ensino
(PAULA, 2021).

Quanto ao desempenho escolar antes de ingressar na UFPB, a maioria classificou
como bom. Os respondentes informaram que ndo frequentaram cursinho pré-vestibular e que
ndo tiveram dificuldade no ingresso na educacao superior, mas que apresentaram dificuldade
na escolha do curso. Os discentes assinalaram, predominantemente, que tém o Curso de
Matematica/CCEN/UFPB como opg¢do de primeira titulacéo.

No que concerne a profissdo dos pais dos discentes, observou-se que, em maioria, 0S
pais sdo de ocupacdo desconhecida, ja as maes possuem ocupacdes do lar e assemelhadas. No
que tange ao nivel de instrucdo familiar, a maior parte dos pais possui ensino fundamental
incompleto; as maes, em sua maioria, cursaram o ensino médio completo, seguido do ensino
fundamental incompleto. Tinto (1993, apud Hengles, 2020), destaca a importancia da
educacao recebida da familia para permanéncia discente.

5.3.1.2 Caracterizagao socioeconémica

Perfilando a situagdo socioecondmica dos alunos ingressantes e da familia, destacamos
a baixa renda da populacdo estudada, que possuem renda familiar mensal de 1 a 1,9 salarios
minimos; a maioria dos pais e mdes estdo trabalhando ou possui outra situacdo ocupacional.
Importante mencionar que 18% dos pais e 18% das mdes estdo desempregados e a maioria
dos discentes ndo trabalha. Os alunos, majoritariamente, residem em Jodo Pessoa, sede dos
Cursos de Graduacdo em Matematica estudados, ou em cidades circunvizinhas, sendo raros 0s
que residem mais distantes com até cerca de 560 km da capital, em direcdo ao sertdo da

Paraiba, como é o caso de um aluno que reside em Sdo José de Piranhas. Neste topico,
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observamos mais um preditor da evaséo, uma vez que, segundo Tinto (1993, apud Hengles,
2020), a permanéncia esta proporcionalmente relacionada a condi¢do socioeconémica do

aluno: quanto maior a condicdo, maior a possibilidade de permanecer no curso superior.

5.3.1.3 Expectativas com relagdo ao curso

Diante da pesquisa, podemos dizer que a escolha do curso dos discentes em estudo foi,
predominantemente, por questdes de identificacdo, e ndo por facilidade do acesso, estando a
maioria no curso que deseja cursar, apesar de dez (29,4%) dos trinta e quatro analisados
afirmarem que néo estdo cursando o curso desejado. Embora seja um percentual relativamente
baixo, esse dado é preocupante, ja que, nos estudos de Jezine et al (2021), realizados no
ambito da UFPB, a falta de identificacdo com o curso é apontada como segunda principal
causa de evaséo.

A maioria dos alunos escolheram os Cursos de Matematica porque eles preparam 0s
discentes para o mercado de trabalho (52,9%). A maior parte dos respondentes informou néo
ter escolhido o curso porque ele favorece o prestigio social e a ascensdo social.

Somente oito pessoas (23,5%) indicaram discordar que pretendem continuar
matriculados no curso; destas trés discordam totalmente. Assim, interpretamos que a maioria
segue com pretensdes em estd vinculado aos cursos. Contudo, os oito discentes que ja
sinalizaram sua evasdo requerem uma maior atencdo da gestdo dos Cursos de Graduagdo em
Matematica.

Metade atribui sua permanéncia no curso por ajuda da familia, sendo que a maioria
ndo possui bolsas e ndo participa de programas de assisténcia estudantil. A referida premissa
corrobora com os estudos de Tinto (1975, apud Schenatz, 2019), os quais apontam que as

condicdes financeiras familiares do discentes podem influenciar a permanéncia do aluno.

5.3.1.4 Integracéo académica e social

Os alunos ingressantes expressaram que a maioria dos professores do Gltimo semestre
cursado sdo considerados excelentes ou no minimo bons; que as disciplinas do inicio do
curso, ministradas por professores do DM ou de outros Departamentos, estimulam o

aprendizado com exemplos e aplicacGes.
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Gréfico 12 — Motivacdo dos docentes do DM para o aluno permanecer e concluir o curso

Os professores do Departamento de Mateméatica motivam o
aluno a permanecer e concluir o curso

Concorda

Discorda

Fonte: Dados da pesquisa (2023). Elaborado pela autora.

A maioria dos respondentes concordou com a premissa “os professores do DM
motivam o aluno a permanecer e concluir o curso”, apesar de muitos terem assinalado que
discordam. Sobre o processo de avaliacdo (provas, exercicios etc.), 0s respondentes
consideram, em maioria, que contribui para a aprendizagem das disciplinas, porém discordam
que este processo contribui para a permanéncia do aluno no curso, e concordam que contribui
para o abandono da disciplina.

O entrosamento com os demais colegas e professores do curso foi considerado
motivante, para o aluno permanecer e concluir. Com relagdo ao questionamento se o
atendimento realizado na secretaria da coordenacgdo do curso motiva o aluno a permanecer e
concluir, 55,9% concordam e 44,1% discordam com a referida premissa.

Considerando a integracdo social notada nesta pesquisa, evidenciamos que had um
possivel fator da evasdo, baseado em Nardoto (2021), Carreira (2021) e Tinto (1975, apud
Schmitt, 2016), ja que tais autores sinalizam que a integracdo académica, o acompanhamento
do desenvolvimento académico, a integracdo social e o desempenho académico sdo

considerados preditores da evasao.

5.3.1.5 Infraestrutura do curso

No que concerne a infraestrutura oferecida pelos cursos, 55,9% dos respondentes
concordam e 44,1% discordam que as salas de aula dispdem de conforto. Por outro lado, a
maioria discorda que os laboratérios sdo bem equipados e confortaveis. Com relacdo as
bibliotecas da UFPB, em maioria, os estudantes informaram que encontram o que precisam.

No estudo de Carrera (2021), as caracteristicas da instituicdo foram consideradas como
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preditoras que viabilizam a analise da evasdo. Nesse sentido, € necessario maior atencdo da

coordenacdo dos cursos quanto a estrutura dos laboratorios.

5.3.1.6 Programas académicos com bolsa de estudo

Dentre os alunos ingressantes, somente quatro (11,76%) afirmaram ter participado dos
seguintes programas académicos: um do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (2,9%), um do programa de residéncia pedagogica (2,9%) e dois do Programa de
Monitoria (5,9%). Atualmente, um participa do Pibid (2,9%) e trés do Programa de Monitoria
(8,8%). Alguns alunos apontaram a auséncia do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
Cientifica no questionario.

Os que foram ou estdo sendo vinculados aos programas académicos com bolsa
apresentam opinido unanime de que sua participacdo no programa académico contribuiu ou
contribuira para qualificagdo profissional. Também sinalizam que a participagdo nestes
programas contribuiu ou contribuira para dar continuidade aos estudos, para producédo
académica e para formacao critico social.

Com relacdo a participacdo em programas académicos, a maioria destes ingressantes
assinalou que discorda, parcial ou totalmente, com as premissas de que “o aspecto que
desmotivou ou desmotiva a participacdo em programa académico” esta atrelado “ao valor das
bolsas ofertadas, a orientacdo inadequada, a complexidade no desenvolvimento da pesquisa
ou a carga hordria excessiva”.

Considerando o universo de discentes respondentes, constatamos uma baixa
participacdo em programas académicos, apenas 11,8%. Esse fato pode estar vinculado as
conclusbes da pesquisa de Jezine, Farias e Felinto (2018), que retrataram que o aumento do
namero de matriculas, na UFPB, de 2010 a 2014, ndo foi acompanhado pelo crescimento da
porcentagem de estudantes atendidos pelos programas académicos. O estudo também revelou
que a participacdo em programas académicos contribui para permanéncia e concluséo do

Curso.

5.3.1.7 Programa de Assisténcia Estudantil

Dos programas assistenciais, foram ou estdo sendo contemplados cinco alunos

(14,7%). Estes discentes informaram que foram contemplados pelo Auxilio Instrumental
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(um), Restaurante Universitario (dois), Auxilio Transporte (trés), sendo um dos alunos citados
contemplado com dois destes auxilios.

Na opinido absoluta dos contemplados nos programas assistenciais, 0S recursos
fornecidos pelos programas contribuem para dar continuidade aos estudos. A maioria
concorda que os programas de assisténcia estudantil s&o amplamente divulgados e considera
que é facil e simples candidatar-se a um programa de assisténcia. A maioria absoluta
reconhece que os recursos fornecidos pelos programas sdo eficientes, e a opinido sobre a
suficiéncia do recurso €, em maioria, considerada suficiente.

Neste sentido, Araujo et al. (2019) observaram, por meio de uma pesquisa, que 0S
alunos beneficiarios dos auxilios do PNAES apresentaram o0s melhores indices de
permanéncia, em todos os cursos analisados. No entanto, neste estudo de caso, o baixo indice
de discentes vinculados aos programas de assisténcia estudantil sinaliza que muitos estudantes
ndo tém esse fator motivacional para permanéncia.

Alguns alunos mencionaram as dificuldades encontradas no periodo da pandemia do
novo Coronavirus, em virtude da falta de equipamentos de informatica, para acompanhar as

aulas online.

5.3.2 Caracteristicas dos Alunos Ativos Nao Ingressantes

Neste item, apresentaremos a caracterizacdo dos treze alunos ndo ingressantes
respondentes da pesquisa e procuraremos, a partir da analise dos dados, identificar possiveis

determinantes da evaséo e da permanéncia dos discente nos cursos em questéo.

5.3.2.1 Perfil

Gréfico 13 — Habilitagdo/Turno do curso “ndo ingressantes”

Bacharelado (Diurnc)

Licenciatura (Diumo)

Licenciatura (Noturno)

Fonte: Dados da pesquisa (2023). Elaborado pela autora.
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Os alunos ativos “ndo ingressantes” comegaram 0 curso entre o periodo 2013.1 a
2018.1, e, predominantemente, cursam Licenciatura noturno. No tocante ao turno de
funcionamento, uma pesquisa realizada por Cunha Janior (2021), na UFMS, indicou que 0s

Cursos noturnos apresentaram maior taxa de evaséo.

Gréfico 14 — Sexo Biologico “ndo ingressantes” Gréfico 15 — Estado Civil “néo ingressantes”

outro

Feminino

solteiro(a) casadofa)

Masculino

Fonte: Dados da pesquisa (2023). Elaborado pela autora.

S&o, em sua maioria, do sexo bioldgico masculino (61,53%). Essa Gltima caracteristica
nos faz refletir, j& que estamos falando de discentes que passaram pelos semestres mais
criticos com relacdo a evasdo e, mesmo assim, se mantiveram no curso e que o estudo
realizado por Adachi (2017) apontou que as mulheres apresentam maior indice de concluséo
gue os homens. Percebemos que, em nossa pesquisa, ha um dado que diverge dos achados da
referida autora, talvez apontando para uma peculiaridade dos Cursos de Matematica.

Dentro da amostra, percebemos que a faixa etaria do sexo masculino é de 31 a 41 anos
e do sexo feminino, 21 a 60 anos. Quanto a cor/raca, a maioria se identifica como pardo. Nao
héa registros de indigenas. Com relacdo ao estado civil, em maioria, sdo casados, seguidos dos
solteiros, tendo um identificado seu estado civil como “outro”. O fato da maioria dos
respondentes serem casados chama nossa atencéo para as responsabilidades financeiras desses
alunos com a renda familiar, as quais podem influenciar o processo de evasdo, conforme
Tinto (1975, apud Schenatz, 2019).

A maior parte é oriunda de escola publica, na qual cursou o ensino fundamental e
ensino médio, tendo cursado o ensino médio, predominantemente, no turno diurno. Os
discentes concluiram o ensino médio antes de 2012 (46,15%), em 2013 (7,6%), em 2014
(7,6%), em 2015 (7,6%), em 2017 (23,07%) e em 2019 (7,6%). Os respondentes consideram
seu desempenho escolar, antes de ingressarem na Universidade, como “bom”. A maioria ndo

frequentou cursinho pre-vestibular e ndo teve dificuldade de ingressar no ensino superior.
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Estes discentes, em maioria, ttm o curso de Matematicas/CCEN/UFPB como primeira
graduacdo. O percentual de alunos que concluiram o ensino médio, antes de 2012, chama
nossa atencdo com relacdo a retencdo de discentes nos cursos em tela, fato que pode ser
analisado mais profundamente em estudos futuros.

Com relacdo a familia destes discentes, os pais, em maioria, sdo de profissdo
desconhecida e profissdes manuais ndo especializadas, e as mées possuem ocupacdes do lar e
assemelhadas. No tocante ao nivel de instrucdo familiar, 30,7% dos pais cursaram 0 ensino
médio completo, 23,07% o ensino fundamental incompleto, e 23,07% ndo frequentou a
escola; j& as mdes tém nivel de instrugdo distribuido, em maior proporcéo, entre ensino

fundamental incompleto e ensino médio completo.

5.3.2.2 Caracterizacao socioeconémica

No que concerne a situacdo socioecondmica dos alunos ndo ingressantes e suas
familias, a baixa renda familiar se destaca, com a maioria percebendode 1a 1,9 oude 2a2,9
salarios minimos. Também foi verificado que a maioria dos discentes estd vinculada a algum
trabalho remunerado com, pelo menos, até 30h semanais ou mais. A maior parte dos pais e
mées estdo trabalhando ou apresenta sua situacdo ocupacional informada como “outra”, sendo
cinco pessoas desempregadas. Somente uma pessoa ndo possui computador. Constatou-se,
ainda, que, a maioria, reside na grande Jodo Pessoa, ou seja, a distancia ndo é um grande
empecilho para evasdo do curso, sendo o mais distante somente um, residente na cidade de
Diamante/PB, que dista cerca de 500km da Capital.

A relacdo trabalho/estudo, apresentada nas caracteristicas socioecondmicas dos
respondentes, € muito preocupante, uma vez que tal relacdo foi identificada como principal
preditora da evasdo nas pesquisas de Castro (2013), Silva (2017), Souza (2017), Kassuda
(2017), Fassina (2018) e Jezine et al. (2021).

5.3.2.3 Expectativas com relac¢édo ao curso

No tocante as expectativas com relacéo ao curso, estes alunos discordam que a escolha
do curso se deu por ser mais facil entrar, optando pela Graduacdo em Matematica por se
identificarem. A maioria dos discentes concorda que 0 curso proporciona prestigio social e

gue estdo no curso que sempre desejaram cursar.
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A preparacdo para 0 mercado de trabalho também foi apresentada como contribuinte
para escolha do curso. Essa expectativa reforca a Teoria do Capital Humano, a qual difunde
que cabe ao trabalhador se qualificar e usar a educacdo como meio para ampliar sua renda.
Desta forma, a responsabilidade pela condicao social/salarial é do préprio trabalhador. Assim,
0 capital consegue justificar as desigualdades salariais (MINTO, 2005).

Os respondentes tém, predominantemente, a pretenséo de continuar no curso, sendo
indicado que continuam no curso devido: a ajuda familiar, por forca de vontade, porque o
curso proporciona boa perspectiva profissional e pela ascensdo social; ndo sendo fator
principal permanecer por participar de programa académico de bolsas de estudo ou por
estarem inseridos em programas de assisténcia estudantil, tendo em vista que apenas sete
destes estdo/estiveram vinculados a programas académicos ou de assisténcia. De maneira

geral, estdo satisfeitos com o curso.

5.3.2.4 Integracao académica e social

Com relacdo a integracdo académica e social com docentes, 0s respondentes
assinalaram que a maioria dos professores do Ultimo semestre cursado, nos Cursos de
Graduacdo em Matemaética, sdo excelentes ou no minimo bons; os alunos ndo ingressantes
consideram, em maioria, que as disciplinas do inicio do curso, ministradas por professores do
Departamento de Matematica (DM), estimulam o aprendizado com exemplos e aplicacdes,
bem como as ministradas por professores de outros Departamentos.

De acordo com a maioria predominante destes discentes, os professores do DM
motivam o aluno a permanecer e concluir o curso. Sobre o processo de avaliagcdo (provas,
exercicios etc.) consideram, em maioria, que contribui para a aprendizagem das disciplinas,
porém discordam que este processo contribui para a permanéncia do aluno no curso, e
concordam que contribui para o abandono da disciplina.

O entrosamento com os demais colegas e professores do curso foi considerado
bastante motivante para o aluno permanecer e concluir. Ja o atendimento, realizado na
secretaria da coordenagdo do curso, motiva o aluno a permanecer e concluir, porém as

respostas ndo foram tdo enfaticas quanto as motivac6es vindas dos colegas e professores.



146

Gréfico 16 — Motivacdo do atendimento realizado na secretaria para permanéncia no curso

O atendimento realizado na secretaria da coordenag&o do
curso motiva o aluno a permanecer e concluir.

4

Concorda

Discorda

Fonte: Dados da pesquisa (2023). Elaborado pela autora.

Percebemos que, entre os alunos ndo ingressantes, ha uma boa integracdo académica e
social, com ressalvas para o atendimento da coordenacgdo do curso, 0 que nos levar a acreditar
que esses alunos tém potencial de permanecer na graduagdo, ja que, conforme Tinto (1975,

apud Schmitt, 2016), integracdes favorecem a permanéncia discente na educagao superior.

5.3.2.5 Infraestrutura do curso

No tocante a infraestrutura oferecida pelos cursos, os alunos consideram que as salas
de aula sdo confortaveis, contudo, discordam que os laboratdrios sdo bem equipados, o que
condiz com a pratica, j& que 0s cursos em questdo dispdem de poucos laboratérios e 0s
mesmos se encontram defasados. Com relacdo as bibliotecas da UFPB, a maioria
predominante informou que encontra 0 que precisa.

Percebemos, neste item, que os laboratorios dos cursos em questdo sdo um gargalo na
infraestrutura desses. Cabe destacar que Kussuda (2017) observou, em sua pesquisa, que a

falta de uma boa infraestrutura para estudos é causadora da evasdo.

5.3.2.6 Programas académicos com bolsa de estudo

Dentre os alunos que afirmaram ter participado de programas académicos, quatro
(30,7%) informaram que foram vinculados ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid), dois (15,3%) ao Programa de Residéncia Pedagdgica e um (7,69%) ao
Programa de Monitoria. Atualmente, um (7,69%) participa do Programa de Residéncia
Pedagogica e um (7,69%) do Programa de Licenciatura (PROLICEN).
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Na opinido destes que foram ou estdo sendo contemplados por programas académicos
com bolsa, € undnime a compreensdo de que sua participa¢do, no programa académico,
contribuiu ou contribuira para qualificacdo profissional. Os alunos entendem, também, que a
participacdo nestes programas contribuiu ou contribuird para dar continuidade nos estudos,
para producdo académica e para formagéao critico-social.

Como fator desmotivador para participagdo em programas académicos, a maioria
concorda que esta o valor das bolsas ofertadas; e discordam, em maioria, com as premissas de
que “o aspecto que desmotivou ou desmotiva a participacdo em programas académicos” esta
relacionado a orientacdo inadequada, a complexidade no desenvolvimento da pesquisa ou a

carga horéria excessiva.

5.3.2.7 Programa de Assisténcia Estudantil

Dos programas assistenciais, foram ou estdo sendo contemplados poucos alunos, mais
especificamente trés (23%). Estes alunos informaram que foram contemplados pelo Auxilio
Instrumental (dois), Bolsa permanéncia (um), Restaurante Universitario (dois), Auxilio
Inclusdo Digital (um), Auxilio Transporte (um), sendo um desses alunos contemplados por
quatro destes auxilios e um contemplado com 2 tipos de auxilios.

Na opinido dos contemplados acima descritos, 0s recursos fornecidos pelos programas
contribuem, para dar continuidade aos estudos; 50% dos respondentes concordam que 0s
programas de assisténcia estudantil sdo amplamente divulgados, mas 50% discordam, o que
nos leva a refletir sobre tal divulgacdo. Os alunos consideram que os recursos fornecidos
pelos programas sédo eficientes, mas ndo suficientes.

Considerando a baixa renda familiar do grupo respondente, conforme verificamos nas
condicBes socioecondmicas destes, 0 pequeno nimero de estudantes contemplados por
auxilios do PNAES e de participantes de programas académicos, com bolsa de estudo,
apresentados no item anterior, chama nossa atencdo. O estudo de Batista (2016) sinaliza que
uma estratégia utilizada pelos discentes, para driblar a falta de recursos financeiros e
permanecer no curso, é procurar ser selecionado nos editais desses auxilios e programas, o
que, diante dos numeros, ndo tem se concretizado entre os alunos dos Cursos de Graduacao
em Matematica.

A seguir, apresentaremos um quadro comparativo das nuances que envolvem o0s

discentes ingressantes e ndo ingressantes.
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Quadro 16 — Analise comparativa dos alunos ativos ingressantes e ndo ingressantes

Dimensao analisada

Ingressantes

N&o Ingressantes

Andlise

PERFIL

50% cursando licenciatura em turno
diurno; maioria do sexo bioldgico
feminino; predominantemente
solteiros e negros; oriundos de
escola publica; classificando seu
desempenho escolar antes de
ingressar na UFPB como “bom”.
Nédo frequentaram o cursinho pré-
vestibular e néo tiveram
dificuldades para ingressar na
graduacdo; o curso de matematica é
a primeira opgéo de titulacéo e teve
sua escolha por identificagdo. Pais
com ocupacdo desconhecida e maes
com ocupacdo do lar; nivel de
instrucdo  dos  pais:  ensino
fundamental incompleto, e das
maes: ensino médio completo.

Predominantemente cursam
licenciatura noturna. S&8o, em maioria,
do sexo biolégico masculino; se
identificam como pardos, sendo, em
sua maioria, casados. S&o oriundos de
escola publica. A maioria classificou
seu desempenho escolar antes de
ingressar na UFPB como “bom”. A
maioria ndo frequentou cursinho pré-
vestibular e ndo teve dificuldade em
ingressar no ensino superior. Tiveram o
curso de matematica como primeira
opcao de graduacdo. Pais, em maioria,
de profissdo desconhecida e mde com
ocupacdo do lar; O nivel de instrucéo
dos pais é, em maioria, de ensino
médio completo, j& as maes tém nivel
de instrucdo distribuido, em maior
proporgdo, entre o ensino fundamental
incompleto e ensino médio completo.

Os Cursos de Graduacdo em Matematica do CCEN possuem mais vagas
para Licenciatura e tal fato é refletido nos respondentes dos questionérios.
Tendo verificado, ao longo dessa pesquisa, que as Licenciaturas apresentam
acentuados indices de evasdo, percebemos que esses CUrsos merecem uma
atencdo especial da gestdo, especialmente o curso noturno, que também é
sinalizado na literatura abordada como de altas taxas de evaséo.

A distincdo apresentada quanto ao sexo biolégico dos dois grupos nos leva
a refletir sobre uma possivel mudanca no perfil dos cursos, influenciada
pela acentuacdo de movimentos de inclusdo de mulheres nas Ciéncias
Exatas.

O grupo de ndo ingressantes exibiu uma caracteristica de alerta:
responsabilidades financeiras em virtude do estado civil, haja vista que foi
verificado, neste estudo, que a renda familia e a relacdo trabalho/estudo séo
preditores da evasao.

Outro alerta importante é dado com a origem escolar dos respondentes,
sendo a maioria, em ambos os grupos, oriundos de escola publica, outro
preditor da evasdo, identificado na literatura abordada.

Convém destacar, ainda, o nivel de instrucdo dos pais, que, nos dois grupos,
ndo passa do ensino médio, e é considerado pelas pesquisas como relevante,
para permanéncia discente na graduacao.

CARACTER IZAAQAO
SOCIOECONOMICA

Renda familiar de até 1,9 salarios-
minimos mensais; maioria dos
discentes ndo trabalham; maioria
dos pais e maes trabalham ou
possuem outra situagdo
ocupacional; residem
majoritariamente em Jodo Pessoa
ou cidades circunvizinhas.

Renda familiar de até 1,9 oude 2a 2,9
salarios-minimos mensais; maioria dos
discentes possui trabalho remunerado
de no minimo 30h semanais; maioria
dos pais e mées trabalham ou possuem
outra situacdo ocupacional; residem
majoritariamente em Jodo Pessoa ou
cidades circunvizinhas.

Destacamos a baixa renda da populacdo estudada, que, segundo os autores
abordados, esta proporcionalmente relacionada a permanéncia do aluno no
curso: quanto menor a renda familiar, menor a chance de permanecer na
graduacdo. Este fato ressalta a importancia dos programas académicos, com
bolsa de estudo, e do programa de assisténcia estudantil, em que ambos
podem viabilizar, de alguma forma, que esse publico de baixa renda
permaneca no ensino superior, ja que as condi¢des de renda familiar ndo sdo
favoraveis.

Ressaltamos, também, a relacdo trabalho/estudo, encontrada no grupo de
ndo ingressantes, fator considerado como principal preditor da evasdo por
diversas pesquisas citadas neste estudo.
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Dimensao analisada

Ingressantes

N&o Ingressantes

Andlise

EXPECTATIVAS
COM RELACAO AO
CURSO

A maioria escolheu o curso por
identificacdo; estdo no curso que
desejam cursar; acreditam que o
curso prepara para o mercado de
trabalho; ndo escolheram o curso
por favorecer o prestigio social e
ascensdo social. a maioria pretende
continuar matriculada; metade dos
respondentes permanecem no curso
por ajuda familiar; a maioria nao é
bolsista e ndo participa de
programas de assisténcia estudantil.

A escolha do curso se deu por
identificacdo; A maioria estd no curso
que desejam; acreditam que o curso
prepara para o mercado de trabalho;
Maioria concorda que o0 curso
proporciona prestigio social.
Pretendem permanecer matriculados;
permanecem no curso por ajuda
familiar, forca de vontade, porque o
curso proporciona boa perspectiva
profissional e pela ascensédo social; ndo
sendo fator principal permanecer por
participar de programa académico de
bolsas de estudo ou por estarem
inseridos em programas de assisténcia
estudantil. De maneira geral, estdo
satisfeitos com o curso.

Nas expectativas com relacdo ao curso, verificamos que, entre o grupo de
ingressantes, ha 29,4% dos respondentes que afirmaram ndo esta no curso
desejado, esse percentual ascende um alerta para evasdo, tendo em vista que
a falta de identificacdo com o curso foi verificada como segunda principal
causa da evasdo, em uma pesquisa realizada no ambito da UFPB. Além
disso, estudos revelam que os maiores indices de evasdo sdo encontrados
entre alunos de primeiro ao quarto periodo.

Frisamos, ainda, que 23,5% dos ingressantes afirmaram que nédo pretendem
continuar matriculados no curso, o que requer o trabalho arduo da gestéo
para intervir nesses casos da melhor forma.

INTEGRACAO
ACADEMICA E

Expressaram que a maioria dos
professores do ultimo semestre
cursado séo considerados
excelentes ou no minimo bons, que
as disciplinas do inicio do curso,
ministradas por professores do DM
ou de outros Departamentos,
estimulam o aprendizado com
exemplos e aplicagdes. A maioria
concordara com a premissa “os
professores do DM motivam o
aluno a permanecer e concluir o
curso”, apesar de muitos terem
assinalado que discordam.

Concordam que o processo de

Concordam que a maioria dos
professores do Gltimo semestre cursado
sdo considerados excelentes ou no
minimo bons; consideram, em maioria,
que as disciplinas do inicio do curso,
ministradas por professores do DM,
estimulam o  aprendizado com
exemplos e aplicagdes, bem como as
ministradas por professores de outros
Departamentos. Os professores do DM
motivam o aluno a permanecer e
concluir o curso.

Sobre 0 processo de avaliagdo
consideram, em maioria, que contribui
para a aprendizagem das disciplinas,

Os alunos ingressantes sinalizam que os professores do DM podem
melhorar o incentivo ao aluno a permanecer e concluir o curso, nos levando
a refletir sobre a importancia da integracdo académica, abordada nas teorias
utilizadas nesta pesquisa.

Ambos 0s grupos evidenciaram ressalvas quanto ao atendimento realizado
na coordenacdo do curso, o que indica 0 que mencionado setor pode
melhorar quanto a integracdo académica e social com os discentes, bem
como com o acompanhamento do desenvolvimento académico dos alunos,
fatores considerados importantes para permanéncia discente.
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Dimensao analisada

Ingressantes

N&o Ingressantes

Andlise

avaliacdo  contribui para a
aprendizagem das disciplinas, mas
ndo contribui para a permanéncia
do aluno no curso e contribui para o
abandono da disciplina.

O entrosamento com o0s demais
colegas e professores do curso séo
considerados motivantes para o
aluno permanecer e concluir.

55,9% concordam e 44,1%
discordam que o atendimento
realizado na  secretaria  da
coordenacdo do curso motiva o
aluno a permanecer e concluir.

porém discordam que este processo
contribui para a permanéncia do aluno
no curso, e concordam que contribui
para o abandono da disciplina.

O entrosamento com o0s demais colegas
e professores do curso  sdo
considerados bastante motivantes para
0 aluno permanecer e concluir. O
atendimento realizado na secretaria da
coordenacdo do curso motiva o aluno a
permanecer e concluir, porém as
respostas ndo foram tdo enfaticas
qguanto as motivacBes vindas dos
colegas e professores.

INFRAESTRUTURA
DO CURSO

55,9% dos respondentes concordam
e 44,1% discordam que as salas de
aula dispéem de conforto. A
maioria discorda que 0S
laboratérios sdo bem equipados e
confortaveis. Em maioria,
informaram que encontram o que
precisam nas bibliotecas da UFPB.

A maior parte considera que as salas de
aula sdo confortiveis, contudo,
discordam que os laboratérios sdo bem
equipados; com relacdo as bibliotecas
da UFPB, em maioria predominante,
informaram que encontram o0 que
precisam.

Percebemos que os laboratérios, vinculados aos Cursos de Graduagdo em
Matematica, ndo atendem as expectativas dos alunos e ressaltamos a
importancia desses espagos de estudos para permanéncia dos discentes. A
falta de uma boa estrutura para estudo é considerada um preditor da evasdo.
Diante disso, convém uma maior atencdo da gestdo responsavel a fim de
viabilizar melhorias nesses laboratérios.

PROGRAMAS
ACADEMICO COM
BOLSA DE ESTUDOS

11,76% ja participaram e 0 mesmo
percentual participa atualmente dos
programas em tela. Tais alunos
concordaram que sua participagdo
no programa académico contribuiu
ou contribuira para qualificacdo
profissional. ~ Sinalizam que a
participacdo  nestes  programas
contribuiu ou contribuird para dar
continuidade aos estudos, para
producdo académica e para
formacdo critico social; a maioria
discorda que o fator desmotivador
esta atrelado ao valor das bolsas
ofertadas, a orientacdo inadequada,

I

a complexidade no

30,7% informaram ter participado de
programas académicos, e 15,3%
participam atualmente; os referidos
alunos concordam que sua participacdo
no programa académico contribuiu ou
contribuird para qualificacdo
profissional. Indicam que a
participacdo nestes programas
contribuiu ou contribuird para dar
continuidade aos  estudos, para
producdo académica e para formacédo
critico social; como fator desmotivador
para participagdo em programas
académicos, a maioria concorda que
esta o valor das bolsas ofertadas; e
discordam, em maioria, que sdo fatores

Considerando a baixa renda familiar apresentadas pelos respondentes dessa
pesquisa e a importancia de programas académicos, com bolsas de estudos,
para ajudar os discentes a se manterem nos cursos, conforme apontado
pelos estudos e pelos alunos nesta pesquisa, verificamos que o baixo indice
de participacéo dos alunos dos Cursos de Graduagdo em Matematica € um
fato preocupante.

Cabe uma reflexdo da gestdo referente a agdes de estimulo a participacéo
discente nos programas em questdo, uma vez que os alunos participantes
indicaram que tais programas contribuem para dar continuidade aos
estudos, para producdo académica e para formacéo critico social
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Dimensao analisada

Ingressantes

N&o Ingressantes

Andlise

desenvolvimento da pesquisa ou a
carga horaria excessiva.

que desmotivam: a  orientacdo
inadequada, a complexidade no
desenvolvimento da pesquisa ou a
carga horéria excessiva.

PROGRAMA
ASSISTENCIAL

Foram ou estdo sendo
contemplados cinco alunos por
auxilios estudantis. Estes informam
absolutamente que 0s recursos
fornecidos pelos programas
contribuem para dar continuidade
aos estudos. A maioria concorda
que os programas sdo amplamente
divulgados e que é facil e simples
candidatar-se a um programa de
assisténcia. Absolutamente
reconhece que 0S  recursos
fornecidos pelos programas sdo
eficientes. A maioria concorda que
0 recurso é suficiente.

Foram ou estdo sendo contemplados
apenas trés alunos por programas
assistenciais. Para estes, 0s recursos
fornecidos pelos programas contribuem
para dar continuidade aos estudos; 50%
dos respondentes concordam que 0s
programas de assisténcia estudantil sdo
amplamente divulgados, mas 50%
discordam. Os alunos consideram que
0s recursos fornecidos pelos programas
sdo eficientes, mas ndo suficientes.

Verificamos, assim como nos programas académicos, uma baixa
participacdo dos respondentes nos programas de assisténcia, com apenas
14,7% dos alunos ingressantes e 23% dos ndo ingressantes.

Considerando que esses auxilios tm como publico-alvo discentes de baixa
renda, percebemos que os alunos dos Cursos de Graduagdo em Matematica,
apesar de se encaixarem nesse perfil, ndo estdo sendo contemplado
significativamente.

Cabe destacar que parte dos alunos ndo ingressantes apontaram que 0S
programas em quest&o ndo sdo amplamente divulgados. E pertinente pensar
em uma melhor forma de divulgacéo.

Fonte: Elaboragdo propria (2023)
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5.4 PROPOSTA DE ACOES PREVENTIVAS E ESTRATEGIAS PARA DIMINUICAO DA
EVASAO E VIABILIZACAO DA PERMANENCIA DOS DISCENTES NOS CURSOS DE
GRADUACAO EM MATEMATICA

A pesquisa realizada, por meio dessa dissertagdo, nos revelou a diversidade de
aspectos que influenciam o processo de evasdo e os fatores que viabilizam a permanéncia
discente. A par dessas informacdes, realizamos uma reflexdo com o objetivo de sugerir acoes
preventivas e estratégias para diminuicdo da evasdo e viabilizacdo da permanéncia dos alunos
dos Cursos de Graduagdo presenciais em Matematica.

Conforme Fialho (2014), a evaséo pode ser um sinal de uso inadequado dos recursos
destinados as IES e de falhas na gestdo universitaria. Diante disso, apresentaremos propostas
de acdes a serem executadas pela UFPB, pelo CCEN, pelo Departamento de Matematica e
pela coordenacgdo dos cursos de graduacdo presenciais em matematica, a fim de aprimorar a
gestdo desses setores, no tocante a viabilizacdo da permanéncia discente.

Nesse sentido, propomos as seguintes acdes a gestao central da UFPB:

e Ampliacdo do numero de auxilios assistenciais e de bolsas de programas
académicos, uma vez que a instituicdo tem, em seu corpo discente,
aproximadamente 44,16% alunos de baixa renda familiar, conforme pesquisa
realizada por Jezine et al. (2021).

e Contratacdo de servidores técnicos-administrativos, nos cargos de Assistente Social
e Técnico em Assuntos Educacionais, para atuarem, junto ao CCEN, propiciando
uma aproximacdo desses profissionais com os discentes do centro em questdo,
viabilizando esclarecimento de davidas, conhecimento dos programas académicos e

de assisténcia, dentre outras agoes.

Ao CCEN, sugerimos as atuagdes a seguir:

e Criacdo de uma Coordenacdo de Apoio aos Discentes, contando com profissionais
da &rea de Servigo Social e Técnico em Assuntos Educacionais, com o objetivo de
realizar plantdo de esclarecimento de ddvidas quanto aos auxilios estudantis, bolsas
académicas e direitos e deveres dos estudantes, com atendimento diurno e noturno,
tendo em vista que quatro, dos seis cursos existentes, também funcionam no turno
da noite. Do mesmo modo, desenvolver campanhas de divulgacdo dos programas

académicos e de assisténcia estudantil.
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e Solicitar, junto a administracdo central, a ampliagdo de vagas dos programas
académicos vinculados as Licenciaturas, uma vez que cursos com essa habilitagdo
apresentam altos indices de evasdo (CUNHA JUNIOR, 2021).

e Incentivar o desenvolvimento de projetos académicos, com bolsas, pelos docentes
lotados no centro, com o intuito de aumentar a participacdo dos discentes nesses
programas, dado que, segundo os resultados da nossa pesquisa, 0S programas em

tela contribuem para permanéncia dos alunos nos cursos de graduacéo.

Para mais, propomos as seguintes a¢cdes ao Departamento de Matematica:

e Tendo conhecimento do perfil dos discentes, sobretudo, sobre a sua origem escolar,
a maioria de escola publica, indicamos a criacdo de cursos de nivelamento para
sanar as dificuldades advindas da formacdo escolar, um grande gargalo que ja é de
conhecimento do departamento.

e Verificamos, na literatura, que os cursos de licenciatura apresentam alto indice de
evasdo, sabendo que dois dos trés cursos de graduacdo em matematica tém essa
habilitacdo e que um deles é noturno, apresentando mais uma caracteristica de
evasdo, sugerimos a ampliacdo do Programa de Monitoria no horério noturno, bem
como do Programa de Tutoria, especialmente entre 18h e 19h, tendo em vista que a
pesquisa também nos revelou que uma parte significativa dos estudantes do turno
noturno trabalha. Além disso, propomos a oferta de Monitoria e Tutoria online.

e Sabendo que a maior parte dos discentes dos cursos em tela sdo pessoas de baixa
renda familiar, bem como que os discentes indicaram que a participagdo em
programas académicos contribui para dar continuidade aos estudos, indicamos a
adocdo de uma politica de incentivo aos docentes, no sentido de elaborarem
projetos que possam vir a receber bolsas de estudos.

e Considerando que 29,4% dos respondentes afirmaram que ndo estdo no curso
desejado, propomos a criacdo de um Projeto de Extensdo, com o objetivo de
divulgar informacdes referentes aos cursos de graduacdo em matematica, em
escolas da grande Jodo Pessoa, assim como material de divulgacdo on line para
acesso amplo, tendo em vista que a falta de identificagdo com o curso foi verificada
como segunda principal causa da evasdo, em uma pesquisa realizada no ambito da
UFPB.
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Sabendo, conforme resultados da pesquisa, que os laboratorios vinculados aos
cursos de graduacdo em matematica ndo atendem as expectativas dos alunos,
propomos a criacdo de, pelo menos, mais um laboratério, preferencialmente,
aprovisionado com equipamentos de informética, ja que, atualmente, 0s cursos ndo

contam com esse tipo de laboratorio.

Por fim, apresentamos as propostas a seguir a Coordenacdo dos Cursos de

Graduacao Presenciais em Matematica:

Considerando a relevancia da integracdo académica e social, observada nesses
estudo, propomos a realizagdo de uma semana de recepcdo aos feras, com
apresentacdo de professores do semestre, distribuicdo de material online
informativo, realizacdo de palestras abordando informacGes sobre o curso, 0
departamento e a instituicdo; sobre os programas de assisténcia estudantil,
preferencialmente ministrada por um(a) servidor(a) da PRAPE; sobre os programas
académicos; sobre os programas de pds-graduacéo e sobre a vida académica.
Sugerimos a realizacdo de cursos de atendimento ao publico, pelos servidores da
coordenacdo, uma vez que 0s sujeitos da pesquisa relataram ressalvas quanto ao
atendimento realizado em tal setor.

Haja vista a baixa renda dos sujeitos da pesquisa, sendo essa um preditor da evasao,
propomos, assim, ampla divulgacdo, por parte da coordenacdo, dos programas
académicos e de assisténcia estudantil, entre os alunos dos cursos.

Indicamos, a coordenacdo dos cursos, a aplicacdo do questionario utilizado nesta
pesquisa, com adaptacdes que se facam necessarias, junto aos alunos ingressantes
de cada semestre, a fim de conhecer o corpo discente ingressante e planejar acGes
de enfrentamento a evasao desses alunos.

Destacando a importancia da integracdo académica para permanéncia discente,
indicamos o aprofundamento do conhecimento do corpo docente do DM no que
concerne a realidade vivenciada pelos discentes, por meio de reunides semestrais

com a coordenacdo do curso.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

ApoOs a realizacdo da pesquisa que apresentamos no decorrer deste trabalho, que tem
por objetivo compreender como se caracteriza a permanéncia e a evasao dos discentes dos
cursos de graduacdo presenciais em matematica do CCEN, por meio de um estudo de caso,
analisando caracteristicas dos discentes, internas e externas a instituicdo, além do contexto
socioecondmico e politico que circunda a evasdo e a permanéncia no ensino superior,
chegamos a algumas constatacGes. Passaremos a delinear nossas verificacOes, a partir de cada
objetivo especifico proposto nesse estudo.

Para alcangarmos nosso primeiro objetivo especifico, discutimos o contexto histdrico,
politico e socioecondmico de implementacdo e materializacdo das politicas de expansédo e
permanéncia, no Brasil, no periodo de 1990 a 2021, no capitulo Ill dessa pesquisa. Nossa
analise nos evidenciou que a globalizacdo e o neoliberalismo ditam tendéncias a serem
seguidas pela sociedade global em todos os seus aspectos, visando a acumulacao do capital.

Conforme visto no capitulo em tela, o cenéario politico dos anos de 1990 foi favoravel
a insercao do Brasil no modelo neoliberal, sobretudo, o governo de FHC (1995-1998/1999-
2002). Nesse contexto, as politicas educacionais que foram formuladas tiveram, como
referéncia, os ideais do neoliberalismo e da globalizacdo, os quais fortalecem e expandem o
setor privado em detrimento do publico. A LDB, principal politica implementada, nos anos
em questdo, teve como base o principio da privatizacdo, a diminuicdo do papel do Estado e a
formacdo de profissionais capacitados, para 0 mercado de trabalho. Dados mostraram uma
diferenca acentuada entre o ensino privado e publico no pais, no periodo de 1995 a 2002:
enquanto as IES privadas cresceram 110,8%, as IES publicas diminuiram 7,1% (CUNHA
JUNIOR, 2021).

A partir do governo Lula (2003-2006/2007-2010), o Brasil, seguindo o capitalismo
global, passou a adotar 0 novo desenvolvimentismo que, apesar de implementar politicas
econémicas de cunho neoliberal, articula essas medidas com politicas sociais redistributivas,
de carater compensatorio. Neste cenario, as politicas para o ensino superior foram
implementadas, atendendo o interesse do capital e da classe trabalhadora, haja vista que
democratizaram a educacdo superior, viabilizando o acesso da parcela da populacéo,

historicamente excluida deste nivel de ensino, por meio da expansdo da rede federal, ao

mesmo tempo em que expandiram o setor privado (SOUSA, 2019).



156

Com relacdo ao ensino superior publico, nosso foco desta pesquisa, podemos destacar
que os principais programas direcionados a este nivel de ensino foram o Programa Expandir,
com duracao de 2003 a 2007, tendo como meta interiorizar as IFES; o Programa REUNI, com
duracdo de 2007 a 2012, que tinha como objetivo ampliar 0 acesso e a permanéncia na
educacéo superior; 0 PNAES, que visa aumentar as condi¢cOes de permanéncia discente nas
IFES; e a Lei de Cotas, que garantiu a reserva de, no minimo, 50% das vagas das IFES para
estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas, também
reserva vagas para estudantes com renda familiar igual ou inferior a 1,5 salario-minimo per
capita, para 0s que se autodeclararem pretos, pardos e indigenas e para pessoas com
deficiéncia.

Todas essas politicas direcionadas ao ensino superior publico viabilizaram o ingresso
de grupos historicamente excluidos da educacdo superior. Os nimeros revelam a ampliacéo
do acesso, de 144.445, em 2006, para 283.445, em 2012. No entanto, tal expansdo ndo foi
acompanhada pela permanéncia dos discentes nas graduacgdes das IFES, uma vez que a taxa
de evasdo anual, no Brasil, passou de 9,3%, em 2006, para 17,4%, em 2012, nos cursos
presenciais, 0 que nos mostra que € urgente e necessaria a implementacdo de politicas
publicas, direcionas a permanéncia de alunos.

Com o fim dos governos petistas, nenhuma outra acdo com tais proporcdes foi
direcionada ao ensino superior publico. O que se viu, nos ultimos anos, especialmente, a partir
de 2016, com a instituicdo da Emenda Constitucional n°® 95/2016, que limita por 20 anos a
ampliacdo dos investimentos sociais, foi um desmonte das IES.

Nosso segundo objetivo especifico foi atendido por meio da analise das producGes
académicas, conceitos e métodos referentes aos fendmenos da evasdo e permanéncia no
ensino superior, realizada no 1V capitulo desse estudo. O referencial tedrico nos revelou que a
evasdo € um fendmeno multifacetado, que afeta os alunos, a instituicdo, o sistema educacional
e a sociedade de modo geral.

Verificamos que a complexidade da evasdo também pode ser observada em questdes
conceituais, ja que ndao ha um consenso referente ao conceito do termo. Para fins deste
trabalho, utilizamos, como definicdo de evasdo, o conceito apresentado por Costa; Costa;
Moura Jr. (2017, p. 17): “o desligamento do aluno do curso antes que este aluno conclua sua
formagéo. Ou, de outra forma, quando um aluno devidamente matriculado se desliga do curso,
se ndo for por diplomacdo, sera necessariamente por evasdo”.

O referencial tedrico abordado no capitulo 1V desta pesquisa nos propiciou conhecer

diversos fatores relacionados a evasdo e a permanéncia no ensino superior, dentre eles,
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destacamos: cursos de baixo prestigio social tendem a apresentar maiores indices de evasdo; a
evasdo ocorre em maior proporgao no inicio do curso; 0s cursos noturnos apresentam maiores
taxas de evasdo que os diurnos; pessoas do sexo bioldgico feminino sdo mais propensas a
conclusdo do curso; a idade e a existéncia de titulagdo anterior sdo preditores da evasao;
relagdo trabalho/estudo é uma forte causadora da evasdo; metodologias de ensino do professor
universitario e infraestrutura para estudos influenciam o processo de evasdo; a origem escolar
do aluno (em escola publica) é precursora do processo de evasdo; os cursos de licenciatura
tendem a apresentar maiores indices de evasdo; a vulnerabilidade socioeconémica €
determinante para evasdo; a dificuldade de acompanhar o curso, em funcdo do ensino bésico
ter sido deficitario influencia o processo de evasao; a falta de identificagdo com o curso é
precursora da evasdo; a integracdo académica € relevante para permanéncia dos alunos; o
acompanhamento do desenvolvimento académico dos estudantes € importante para
permanéncia; os programas académicos e de assisténcia estudantil viabilizam a permanéncia
discente.

No que concerne aos modelos tedricos relativos a evasdo e a permanéncia, no ensino
superior, observamos que os principais foram produzidos no ambito internacional, tendo
Vicent Tinto como pesquisador mais conceituado nessa tematica. O modelo da integracédo
Académica e Social de Tinto engloba caracteristicas pré-ingresso; metas e compromissos
durante a realizacdo do curso; experiéncias institucionais (infraestrutura oferecida pela
instituicdo); integracdo académica e social; qualidade do esforgo estudantil; e os resultados
educacionais. No ambito nacional, destacamos 0 modelo desenvolvido por Nakamura, Castelo
Branco e Jezine (2016). O instrumento de pesquisa dos autores estd dividido em seis
dimensdes, sdo elas: conviccdo prévia; permanéncia; infraestrutura; programas académicos;
programas de assisténcia e, por fim, concluséo do curso.

Visando atender ao nosso terceiro objetivo especifico, realizamos uma pesquisa
documental, com o intuito de desvelar o que os dados revelam sobre a evasdo e a
permanéncia, no CCEN, exibida no item 5.2 do capitulo V deste trabalho. A anéalise dos
indices de evasdo mostrou que todos os cursos do CCEN apresentam mais de 50% de taxa
acumulada de evasao, no periodo de 2013 a 2019, sendo o Curso de Fisica 0 que apresentou
maior indice, seguido do Curso de Matematica, foco dessa pesquisa. Tais indices sdo
preocupantes, uma vez que os cursos do CCEN apresentam varias caracteristicas precursoras
de evasdo, a saber: cursos de baixo prestigio social; cinco dos seis tém habilitacdo em
Licenciaturas; quatro funcionam no turno da noite; tendo como referéncia o estudo de caso

realizado e outros estudos apresentados nessa pesquisa, efetuados no ambito da UFPB,
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podemos inferir que o corpo discente é formado, em maior proporcdo, por pessoas de baixa
renda familiar, ou seja, as altas taxas do CCEN corroboram o que a literatura apresenta como
precursores da evaséo.

Conforme dito anteriormente, o alto indice de evasdo nos cursos de graduacao
presenciais do CCEN/UFPB pode contribuir para o agravamento do problema de escassez de
professores no pais, sobretudo, na Paraiba, causando prejuizos, para educacdo de modo geral
(ensino fundamental, médio e superior), para institui¢do e para sociedade.

Para alcancarmos nosso quarto objetivo especifico, efetuamos um estudo de caso, com
0 intuito de avaliar as nuances que circundam a evasdo e a permanéncia dos cursos de
graduacdo presenciais em matematica/CCEN, apresentado no item 5.3 do capitulo V desta
pesquisa. Os resultados do estudo evidenciaram que 0s cursos em tela apresentam varios
preditores da evasdo, fatores externos e internos a instituicdo, corroborando os achados no
referencial tedrico pesquisado.

Dentre os resultados da pesquisa, podemos salientar que a maioria dos alunos séo
provenientes do ensino publico; o grupo de ingressantes tem, em sua maioria, pessoas do sexo
biolégico feminino, ja os ndo ingressantes tém, em sua maioria, pessoas do sexo bioldgico
masculino; apresentam baixa renda familiar; 29,4% dos ingressantes afirmaram ndo esta no
curso desejado; 23,5% dos ingressantes afirmaram que ndo pretendem continuar matriculados
no curso; os alunos ingressantes sinalizam que os professores do DM podem melhorar o
incentivo ao aluno a permanecer e concluir, bem como que o atendimento realizado na
coordenacdo do curso pode ser aprimorado (integracdo académica); indicaram que 0s
laboratérios vinculados aos cursos de graduacdo em matematica ndo atendem as expectativas;
apresentam um baixo percentual de participacdo em programas académicos com bolsa;
concordam que a participacdo nestes programas contribuiu ou contribuira para dar
continuidade aos estudos, para producdo académica e para formacdo critico social;
apresentam um baixo indice de participacdo em programas de assisténcia e indicam que 0s
recursos fornecidos pelos programas contribuem para dar continuidade aos estudos.

Cabe destacar que a taxa acumulada de evasdo dos Cursos de Graduagdo em
Matematica, no periodo de 2013 a 2019, foi a segunda maior do CCEN, 72%, perdendo
apenas para os Cursos de Fisica, que apresentaram 73% de evasdo acumulada, no periodo em
questdo. Considerando que o ensino de matematica é obrigatorio em todas as escolas publicas
e privadas do pais, tal indice é bastante preocupante e requer a¢Ges da gestdo, para modificar

0 quadro atual desses cursos.
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Nosso quinto e ultimo objetivo especifico foi materializado por meio da apresentacéo
de propostas de acles preventivas e estratégias que minimizem a evasdao e viabilizem a
permanéncia nos Cursos de Graduacdo presenciais em Matematica do CCEN. Sugerimos a
ampliacdo dos programas académicos e de assisténcia estudantil; a contratacdo de Assistente
Social e Técnico em Assuntos Educacionais, para atuarem junto ao CCEN; a criacdo de uma
coordenacdo de apoio ao discente; a criacdo de turmas de nivelamento; a criagdo de projeto de
extensdo; a realizacdo de semana de recepcdo aos feras; aplicacdo de questionario junto aos
alunos feras; e a capacitacdo dos servidores da coordenacdo quanto ao atendimento ao
publico.

A concretizagdo das a¢des requer um trabalho conjunto da Coordenacéo dos Cursos de
Graduacdo em Matematica presenciais, do Departamento de Matematica, do CCEN e da
UFPB.

Com relacdo as hipoteses levantadas, na analise de conteldo dessa pesquisa, foram
confirmadas, tendo em vistas que os indices apresentados, ao longo do estudo, evidenciaram
que o REUNI e o PNAES néo obtiveram o sucesso almejado, no tocante a diminuicdo da taxa
de evasdo e a garantia de um alto indice de permanéncia dos ingressantes no ensino superior,
apos suas implementacdes, bem como que as caracteristicas dos discentes, as conviccdes
prévias com relacdo ao curso, a integracdo académica e social e as experiéncias institucionais
sdo determinantes, para evasdo e permanéncia nos Cursos de Graduagdo presenciais do
CCEN, conforme verificado por meio do estudo de caso.

Nossa pesquisa evidenciou a importancia da realizacdo de novos estudos sobre a
evasdo e permanéncia, no ambito do CCEN, avaliando as nuances que envolvem esses
fendmenos no centro em tela de forma mais aprofundada. Também cabe aqui sugerirmos a
realizacdo de um estudo junto ao Curso de Fisica, tendo em vista que este apresentou a maior
taxa de evasdo acumulada, no periodo estudado, dentre outras pesquisas.

Cabe destacar, ainda, que as condigdes dessa pesquisa nos demandaram o
desenvolvimento de uma férmula, para avaliar a Taxa de Evasdo Acumulada dos Cursos de
Graduagdo presenciais do CCEN, no periodo de 2013 a 2019. A férmula foi desenvolvida, em
parceria com um pesquisador do Departamento de Matemaética do CCEN, e ficara registrada
como fruto desse trabalho, podendo e devendo ser estendida para analises em nivel
Institucional, de Centros e de Cursos, ndo apenas na UFPB, como nas IES interessadas. O
calculo nos permite o nimero de matriculas ideal, em um dado periodo de tempo, a taxa de
acumulada de matriculas no intervalo determinado e, a par desses nimeros, a taxa acumulada

de evasdo, no periodo estipulado. Essa analise é importante para verificarmos como a evasédo
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vai crescendo ao longo dos anos em um dado curso, diferentemente do calculo que nos
viabiliza conhecer as taxas ano a ano.

A pesquisa nos leva a refletir como nos, servidores e servidoras, docentes e técnicos-
administrativo, vinculados aos Cursos de Graduagdo presenciais em Matematica e a UFPB,
podemos contribuir para permanéncia discente, tendo em vista que essa € uma demanda

recorrente dos NOSSOS CUrsOs.
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Questionario para avaliagcao da Evasao
e Permanéncia de Discentes dos Cursos
de Graduacao Presencial em
Matematica/ CCEN/UFPB

Questionario direcionado aos discentes ativos nos Cursos de Graduagao Presenciais em
Matematica/CCEN/UFPB.

*QObrigatério

Termo de Consentimento
Prezados (as),

Estamos desenvolvendo uma pesquisa intitulada “Evasao e Permanéncia de Discentes dos
Cursos de Graduacédo Presenciais do Centro de Ciéncias Exatas e da Natureza (CCEN/UFPB): Um
Estudo de Caso dos Cursos de Graduagao em Matematica", trabalho de conclusao do curso de
Mestrado no Programa de Politicas Publicas, Gestao e Avaliagdo da Educagao Superior
(MPPGAV/UFPB).

Pesquisadora Responsavel: Joseane de Pontes Barbosa
Contato: joseane.pontes@academico.ufpb.br
Orientadora: Uyguaciara Veloso Castelo Branco

Este questionario é uma versao adaptada da Escala para avaliagdo da permanéncia discente,
instrumento da pesquisa intitulada: "Perfil do estudante e sua permanéncia” na Instituicdo do
Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacao Superior e Sociedade — GEPESS, elaborada por
NAKAMURA; CASTELO BRANCO; JEZINE (2016).

Solicitamos a sua valiosa colaboragao no sentido de responder as questdes do presente
questiondrio de forma totalmente voluntaria. O tempo estimado para resposta é inferior a dez
minutos.

A pesquisa obedece as diretrizes do Comité de Etica. Garantimos a confidencialidade, no que diz
respeito & protecdo da identidade dos participantes, conforme disposto na RESOLUCAO N° 510,
DE 7 DE ABRIL DE 2016.

Segue o link para download do TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE,
para sanar qualquer duvida sobre o processo da pesquisa
(https://drive.google.com/file/d/TM5GAsX2sA20dnptMUx1AkQwdWbt96z-W/view?usp=sharing).

Agradecemos desde ja sua colaboragéo.

https://docs.google.com/forms/d/1ACI6FdZO9WQc1-ixyGlypJMj2kLR_kIGUsTDLusOAd-E/edit 1/35
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1.  Termo de Aceite *

Marque todas que se aplicam.

Li e aceito participar desta pesquisa

INFORMACOES SOBRE O CURSO

Curso de Bacharelado ou Licenciatura em Matematica/CCEN/UFPB

2. 1. Assinale uma das opgdes abaixo *

Marcar apenas uma oval.

Sou um discente ativo no curso de graduagcao em Matematica/CCEN/UFPB

Sou um discente ativo no curso de graduagdo em Matematica/CCEN/UFPB e
pretendo concluir o curso no semestre 2021.2

3. 2. Habilitagdo/Turno do Curso *

Marcar apenas uma oval.

Bacharelado (Diurno)
Licenciatura (Diurno)

Licenciatura (Noturno)

https://docs.google.com/forms/d/1ACI6FdZO9WQc1-ixyGlypJMj2kLR_kIGUsTDLusOAd-E/edit 2/35
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4. 3. Periodo de ingresso no curso. *

Marcar apenas uma oval.

2013.1
2013.2
2014.1
2014.2
2015.1
2015.2
2016.1
2017.1
2017.2
2018.1
2018.2
2019.1
2020.1
2021.1

PERFIL

Informagdes referentes ao perfil socioeducacional dos alunos ativos

5. 4.l|dade

6. 5.Sexo

Marcar apenas uma oval.

Masculino
Feminino

Outro

https://docs.google.com/forms/d/1ACI6FdZO9WQc1-ixyGlypJMj2kLR_kIGUsTDLusOAd-E/edit 3/35
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7. 6. Qual asuacor/raga?

Marcar apenas uma oval.

branco
preto
amarelo
pardo

indigena

8. 7. Qual o seu estado civil?

Marcar apenas uma oval.

solteiro(a)
casado(a)
vilivo(a)
separado(a)

outro

9. 8. Em que tipo de escola vocé cursou o ensino fundamental (1° grau)?

Marcar apenas uma oval.

somente em escola particular
somente em escola publica

parte em escola publica e parte em escola particular, tendo ficado mais tempo
em escola publica

parte em escola particular e parte em escola publica, tendo ficado mais tempo
em escola particular

https://docs.google.com/forms/d/1ACI6FdZO9WQc1-ixyGlypJMj2kLR_kIGUsTDLusOAd-E/edit 4/35
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10. 9. Em que tipo de escola vocé cursou o ensino médio (2° grau)?

Marcar apenas uma oval.

somente em escola particular
somente em escola publica

parte em escola publica e parte em escola particular, tendo ficado mais tempo
em escola publica

parte em escola particular e parte em escola publica, tendo ficado mais tempo
em escola particular

11.  10. Em que turno vocé cursou o ensino meédio (2° grau)?

Marcar apenas uma oval.

somente diurno

somente noturno

parte diurno e parte noturno, predominando o diurno
parte diurno e parte noturno, predominando o noturno

integral (dois turnos)

12.  11. Em que ano vocé concluiu o ensino médio (2° grau)?

Marcar apenas uma oval.

2021
2020
2019
2018
2017
2016
2015
2014
2013
2012
antes de 2012

https://docs.google.com/forms/d/1ACI6FdZO9WQc1-ixyGlypJMj2kLR_kIGUsTDLusOAd-E/edit 5/35
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13. 12. Tipo de escola em que concluiu o Ensino Médio

Marcar apenas uma oval.

Publica da PB
Particular da PB
Publica de outro Estado

Particular de outro Estado

14. 13. Como a avalia o seu desempenho escolar antes de ingressar na UFPB?

Marcar apenas uma oval.

Muito ruim
Ruim
Regular
Bom

Otimo

15. 14. Vocé frequentou cursinho pré-vestibular?
Marcar apenas uma oval.
Sim

Nao

16. 15. Vocé teve dificuldade para ingressar na Educagao Superior porque

Marcar apenas uma oval.

estava indeciso na escolha do curso

ndo conseguiu classificagdo no processo seletivo
nao tinha interesse por curso superior

ndo conseguiu conciliar trabalho com estudo

nao teve dificuldade

https://docs.google.com/forms/d/1ACI6FdZO9WQc1-ixyGlypJMj2kLR_kIGUsTDLusOAd-E/edit 6/35
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17. 16. Com relagao a existéncia de titulagdo anterior ao curso de
Matematica/CCEN/UFPB, assinale uma das opgodes a seguir:

Marcar apenas uma oval.

Sou formado em um curso de graduacao em instituicdo publica
Sou formado em um curso de graduacao em instituicdo privada
Iniciei um curso de graduagao em instituicdo publica, mas nao conclui
Iniciei um curso de graduacao em instituigdo privada, mas nao conclui

O curso de Matematica/CCEN/UFPB é meu primeiro curso superior

18. 17. Qual a profisséo do seu pai? (Escolha a categoria que mais se aproxima a
profissao do seu pai. Se seu pai for aposentado ou falecido, indique a profissao
que ele exerceu na maior parte de sua vida)

Marcar apenas uma oval.

Alto cargo politico ou administrativo e assemelhados

Proprietario de grande empresa e assemelhados

Profissional Liberal e demais profissdes de nivel superior

Diretor ou Gerente, Proprietario de empresa de porte médio e assemelhados

Supervisor ou inspetor de ocupagdes ndao manuais, proprietario de pequena
empresa e assemelhados

Profissdes ndo manuais de rotina, Supervisor de trabalho manual, Profissdes
manuais especializadas e assemelhados

Profissdes manuais ndoespecializadas
Ocupacodes do lar e assemelhadas

Ocupacao desconhecida

https://docs.google.com/forms/d/1ACI6FdZO9WQc1-ixyGlypJMj2kLR_kIGUsTDLusOAd-E/edit 7/35
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19. 18. Qual a profissdo de sua mae? (Escolha a categoria que mais se aproxima a
profissdo de sua mae. Se sua mae for aposentada ou falecida, indique a
profissao que ela exerceu na maior parte de sua vida)

Marcar apenas uma oval.

Alto cargo politico ou administrativo e assemelhados

Proprietario de grande empresa e assemelhados

Profissional Liberal e demais profissées de nivel superior

Diretor ou Gerente, Proprietario de empresa de porte médio e assemelhados

Supervisor ou inspetor de ocupagdes ndao manuais, proprietario de pequena
empresa e assemelhados

Profissdes ndo manuais de rotina, Supervisor de trabalho manual, Profissdes
manuais especializadas e assemelhados

Profissdes manuais ndoespecializadas
Ocupagdes do lar e assemelhadas

Ocupagao desconhecida

20. 19. Qual o nivel de instrugédo de seu pai?

Marcar apenas uma oval.

Nao frequentou escola

Ensino Fundamental (antigo 1° grau) incompleto
Ensino Fundamental (antigo 1° grau) completo
Ensino Médio (2° grau) ou equivalente incompleto
Ensino Médio (2° grau) ou equivalente completo
Curso universitario incompleto

Curso universitario completo

Pés-graduacgdo (mestrado e/ou doutorado)

https://docs.google.com/forms/d/1ACI6FdZO9WQc1-ixyGlypJMj2kLR_kIGUsTDLusOAd-E/edit 8/35
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20. Qual o nivel de instrugao de sua mae?

Marcar apenas uma oval.

Nao frequentou escola

Ensino Fundamental (antigo 1° grau) incompleto
Ensino Fundamental (antigo 1° grau) completo
Ensino Médio (2° grau) ou equivalente incompleto
Ensino Médio (2° grau) ou equivalente completo
Curso universitario incompleto

Curso universitario completo

Pés-graduagao (mestrado e/ou doutorado)

CARACTERIZACAO SOCIOECONOMICA

Caracterizagao socioecondmica do perfil dos alunos ativos

22.

23.

21. Qual a renda total mensal da sua familia?

Marcar apenas uma oval.

menos de 1 saldrio minimo
de 1 a 1,9 salarios minimos
de 2 a 2,9 saldrios minimos
de 3 a 4,9 salarios minimos
de 5a 9,9 salarios minimos
de 10 a 19,9 salarios minimos

20 ou mais saldrios minimos

22. Vocé exerce algum tipo de trabalho remunerado?

Marcar apenas uma oval.

nao

sim, em tempo parcial (até 30 horas semanais)

sim, em tempo integral (mais de 30 horas semanais)

sim, as vezes

https://docs.google.com/forms/d/1ACI6FdZO9WQc1-ixyGlypJMj2kLR_kIGUsTDLusOAd-E/edit

9/35
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24. 23. Em que cidade/estado vocé reside?

25. 24.Vocé tem computador em casa?

Marcar apenas uma oval.

sim

26. 25. Qual das seguintes alternativas melhor descreve a atual situagéo
ocupacional de seu pai?

Marcar apenas uma oval.

esta trabalhando

estad desempregado

é apdsentado

vive de rendimentos financeiros (aluguéis, aplicagdes bancdrias, etc.)

outra

27. 26. Qual das seguintes alternativas melhor descreve a atual situagao
ocupacional de sua mae?

Marcar apenas uma oval.

esta trabalhando

esta desempregada

é aposentada

vive de rendimentos financeiros (aluguéis, aplicagdes bancdrias, etc.)

outra

EXPECTATIVAS COM RELACAO AO CURSO

Leia as afirmativas a seguir e responda conforme o grau de concordancia.

https://docs.google.com/forms/d/1ACI6FdZO9WQc1-ixyGlypJMj2kLR_kIGUsTDLusOAd-E/edit 10/35



13/03/2023, 19:52 Questionario para avaliacdo da Evasédo e Permanéncia de Discentes dos Cursos de Graduagao Presencial em Matematica/...

28. 27. Eu escolhi o curso porque era mais facil entrar.

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

29. 28. Eu escolhi o curso porque me identifico com o curso.

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

https://docs.google.com/forms/d/1ACI6FdZO9WQc1-ixyGlypJMj2kLR_kIGUsTDLusOAd-E/edit 11/35
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30. 29. Eu escolhi o curso porque me prepara para o mercado de trabalho.

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

31. 30. Eu escolhi o curso porque me proporciona prestigio social.

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

https://docs.google.com/forms/d/1ACI6FdZO9WQc1-ixyGlypJMj2kLR_kIGUsTDLusOAd-E/edit 12/35
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32. 31. Eu estou no curso que sempre desejei cursar.

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

33. 32. Eu pretendo continuar matriculado no curso.

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

https://docs.google.com/forms/d/1ACI6FdZO9WQc1-ixyGlypJMj2kLR_kIGUsTDLusOAd-E/edit 13/35
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34. 33. Eu continuo no curso porque a familia ajuda.

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

35. 34. Eu continuo no curso porque participo de um programa académico de
bolsas de estudo (participagéo na qualidade de bolsista).

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

https://docs.google.com/forms/d/1ACI6FdZO9WQc1-ixyGlypJMj2kLR_kIGUsTDLusOAd-E/edit 14/35
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36. 35. Eu continuo no curso porque estou inserido no programa de assisténcia
estudantil.

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

37. 36. Eu continuo no curso por forca de vontade.

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

https://docs.google.com/forms/d/1ACI6FdZO9WQc1-ixyGlypJMj2kLR_kIGUsTDLusOAd-E/edit 15/35
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38. 37. Eu continuo no curso porque me proporciona boa perspectiva profissional.

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

39. 38. Eu continuo/continuei no curso porque proporcionara minha ascensao
social.

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

https://docs.google.com/forms/d/1ACI6FdZO9WQc1-ixyGlypJMj2kLR_kIGUsTDLusOAd-E/edit 16/35
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40. 39. De maneira geral, eu estou satisfeito com o curso

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

INTEGRACAO ACADEMICA E SOCIAL
41. 40. Vocé considera a maioria dos professores do ultimo semestre cursado
Marcar apenas uma oval.

Excelentes
Bons
Ruins

Péssimos

Leia as afirmativas a seguir e responda conforme o grau de concordancia.

https://docs.google.com/forms/d/1ACI6FdZO9WQc1-ixyGlypJMj2kLR_kIGUsTDLusOAd-E/edit 17/35
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42. 41. As disciplinas do inicio do curso, ministradas por professores do
Departamento de Matematica, estimulam o aprendizado com exemplos e
aplicagdes.

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

43. 42. As disciplinas do inicio do curso, ministradas por professores de outros
Departamentos, estimulam o aprendizado com exemplos e aplicacdes.

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

https://docs.google.com/forms/d/1ACI6FdZO9WQc1-ixyGlypJMj2kLR_kIGUsTDLusOAd-E/edit 18/35
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44. 43. Os professores do Departamento de Matematica motivam o aluno a
permanecer e concluir o curso

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

45. 44. O processo de avaliagao (provas, exercicios, etc..) contribui para a
aprendizagem das disciplinas

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

https://docs.google.com/forms/d/1ACI6FdZO9WQc1-ixyGlypJMj2kLR_kIGUsTDLusOAd-E/edit 19/35
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46. 45. O processo de avaliagao (provas, exercicios, etc..) contribui para a
permanéncia no curso

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

47. 46. O processo de avaliagéo (provas, exercicios, etc..) contribui para o
abandono da disciplina

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

https://docs.google.com/forms/d/1ACI6FdZO9WQc1-ixyGlypJMj2kLR_kIGUsTDLusOAd-E/edit 20/35



13/03/2023, 19:52 Questionario para avaliacdo da Evasédo e Permanéncia de Discentes dos Cursos de Graduagao Presencial em Matematica/...

48. 47. O entrosamento com os demais colegas do curso motiva o aluno a
permanecer e concluir.

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

49. 48. O entrosamento com professores do curso motiva o aluno a permanecer e
concluir.

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

https://docs.google.com/forms/d/1ACI6FdZO9WQc1-ixyGlypJMj2kLR_kIGUsTDLusOAd-E/edit 21/35
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50. 49. O atendimento realizado na secretaria da coordenagao do curso motiva o
aluno a permanecer e concluir.

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

INFRAESTRUTURA DO CURSO

Leia as afirmativas a seguir e responda conforme o grau de concordancia.

https://docs.google.com/forms/d/1ACI6FdZO9WQc1-ixyGlypJMj2kLR_kIGUsTDLusOAd-E/edit 22/35
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51. 50. As salas de aula sdo confortaveis

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

52. 51. Os laboratérios sdo bem equipados e confortaveis

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

https://docs.google.com/forms/d/1ACI6FdZO9WQc1-ixyGlypJMj2kLR_kIGUsTDLusOAd-E/edit 23/35
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53. 52. Sempre encontro o que preciso nas bibliotecas da UFPB

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

RESPONDA SOMENTE SE PARTICIPOU OU PARTICIPA DE ALGUM
PROGRAMA ACADEMICO COM BOLSA DE ESTUDOS

54. 53. Qual(is) programa(s) académicos vocé participou?

Marque todas que se aplicam.

Programa de Monitoria.

Programa de Residéncia Pedagdgica.

Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid).
Programa de Tutoria de Apoio as Disciplinas Basicas — PROTUT.
Programa de Licenciatura - PROLICEN.

55.  54. Qual o programa académico que participa atualmente?

Marque todas que se aplicam.

Programa de Monitoria.

Programa de Residéncia Pedagdgica.

Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid).
Programa de Tutoria de Apoio as Disciplinas Basicas — PROTUT.
Programa de Licenciatura - PROLICEN.

Leia as afirmativas a seguir e responda conforme o grau de concordancia.

https://docs.google.com/forms/d/1ACI6FdZO9WQc1-ixyGlypJMj2kLR_kIGUsTDLusOAd-E/edit 24/35
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56. 55. Minha participagdo no programa académico contribuiu ou contribuira para
qualificacao profissional

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

57. 56. Minha participacdo no programa académico contribuiu ou contribuira para
dar continuidade nos estudos

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

https://docs.google.com/forms/d/1ACI6FdZO9WQc1-ixyGlypJMj2kLR_kIGUsTDLusOAd-E/edit 25/35
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58. 57. Minha participagdo no programa académico contribuiu ou contribuira para
producao académica

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

59. 58. Minha participacéo no programa académico contribuiu ou contribuira para
formacéao critico social

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

https://docs.google.com/forms/d/1ACI6FdZO9WQc1-ixyGlypJMj2kLR_kIGUsTDLusOAd-E/edit 26/35
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60. 59. O aspecto que desmotivou ou desmotiva a minha participagédo em programa
académico é o valor da bolsa de estudos.

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

61. 60. O aspecto que desmotivou ou desmotiva a minha participagdo em programa
académico é a orientacao inadequada.

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

https://docs.google.com/forms/d/1ACI6FdZO9WQc1-ixyGlypJMj2kLR_kIGUsTDLusOAd-E/edit 27/35
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62. 61. O aspecto que desmotivou ou desmotiva a minha participagédo em programa
académico é a complexidade no desenvolvimento da pesquisa.

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

63. 62. O aspecto que desmotivou ou desmotiva a minha participagdo em programa
académico é a carga horaria excessiva.

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

RESPONDA SOMENTE SE FOI OU ESTA CONTEMPLADO EM ALGUM
PROGRAMAASSISTENCIAL OU TENHA SE CANDIDATADO A UM DELES.

https://docs.google.com/forms/d/1ACI6FdZO9WQc1-ixyGlypJMj2kLR_kIGUsTDLusOAd-E/edit 28/35
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64. 63. Assinale o(s) programa(s) em que voceé foi ou esta contemplado

Marque todas que se aplicam.

Auxilio Apoiador - CIA
Auxilio Incluséao Digital
Auxilio Instrumental
Auxilio Moradia

Auxilio Transporte

Bolsa permanéncia
Creche

Restaurante Universitario
Residéncia Universitaria

Leia as afirmativas a seguir e responda conforme o grau de concordancia.

https://docs.google.com/forms/d/1ACI6FdZO9WQc1-ixyGlypJMj2kLR_kIGUsTDLusOAd-E/edit 29/35
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65. 64. Os recursos fornecidos pelos programas contribuem para dar continuidade
nos estudos

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

66. 65. Os programas de assisténcia estudantil sdo amplamente divulgados.

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

https://docs.google.com/forms/d/1ACI6FdZO9WQc1-ixyGlypJMj2kLR_kIGUsTDLusOAd-E/edit 30/35
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67. 66. E facil e simples candidatar-se a um programa de assisténcia.

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

68. 67. Os recursos fornecidos pelos programas séao eficientes.

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

https://docs.google.com/forms/d/1ACI6FdZO9WQc1-ixyGlypJMj2kLR_kIGUsTDLusOAd-E/edit 31/35
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69. 68. Os recursos fornecidos pelos programas sao suficientes.

Marcar apenas uma oval.

discordo totalmente

concordo totalmente

CONSIDERAGCOES

Muito obrigada pela sua contribuicdo. Caso deseje fazer algum comentadrio ou tenha
percebido falta de algum item que considera importante, por favor, descreva abaixo.

70.

Este conteldo néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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